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Apresentacao

Na contemporaneidade, a Academia tem se constituido como importante
espaco social de reflexdo e producao de conhecimento sobre o humano, a sociedade
e o Mundo. Isso porque, na sociedade p6s Idade Média, a ciéncia tem ocupado
lugar privilegiado na produgdo do saber legitimado nos moldes estabelecidos
pelos métodos cientificistas. Nesse contexto, a Academia e o/a Pesquisador/a
protagonizam a cena como instituicio e sujeito do saber cientifico. E também
no espago académico que se processa o percurso formativo de pesquisadores e
pesquisadoras, que tem como premissa fundamental, a insercdo e permanéncia
dos sujeitos na academia e em seus espacos, destinados (in)diretamente a pesquisa.

A formagdo académica inicial, para além da preparacdo de sujeitos hapitos
para o exercicio de uma profissao, se apresenta como o alicerce, o ponto de partida
da formacdo de pesquisadores/as. No entanto, na graduacdo, o discurso sobre a
indissociabilidade entre ensino/pesquisa/extensdo, tao propagado e anunciado em
documentos e diretrizes educacionais, por vezes, enfrenta na hierarquia de saberes
da cultura académica, a resisténcia em ndo reconhecer nas atividades formativas de
graduandos/as seu carater cientifico de producdo de saberes e, consequentemente,
de formacdo de pesquisadores/as.

No Brasil, a Associacao Internacional de Pesquisa na Graduacao (AINPGP),
enquanto rede de pesquisadores/as e instituicdes voltadas a divulgagdo, ao
reconhecimento e a valorizacdo da pesquisa na graduacdo, tem atuado no intuito
de fomentar, reunir e promover a produgdo cientifica de docentes e/ou discentes
na graduacdo, de diferentes instituicdes e/ou regides do pafs. O intuito é fortalecer
o debate académico sobre suas fragilidades, seus obstaculos, mas também sobre
suas potencialidades e fortalezas. Para isso, a AINPGP adota uma filosofia
inclusiva, sob a perspectiva da realizacdo de agdes interdisciplinares, nas quais
prioriza a atuacdo académica com foco na formacgdo do/as graduando/as no/para o
exercicio da pesquisa.

Uma estratégia desenvolvida pela AINPGP nos tltimos onze anos, tem sido
a constituicdo de uma ampla rede de pesquisadores/as e instituicdes educacionais
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(nacional e internacionais) em torno desse debate. Esta rede vem se concretizando
na realizagdo dos Féruns Internacionais de Pedagogia (FIPED) e nas producdes
académicas, originadas no contexto de sua realizacdo. Este livro se constitui
como mais uma desses producbes, uma vez que integra um conjunto de acgdes
empreendidas no ambito da realizagdo do XI Férum Internacional de Pedagogia
na Graduacao (XI FIPED).

Em 2019, a Unidade Académica de Educacdo (UAE) do Centro de Formacao
de Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG/Campus
de Cajazeiras/PB), soma-se a AINPGP no ambito da realizacdo do XI FIPED, de
maneira a concentrar esfor¢cos em torno de debates académicos sobre a formacao
de pesquisadore(a)s e a pesquisa na graduagdo. O XI FIPED tomou como prioritdria
a andlise do contexto politico e educacional, que demanda a emergéncia de (re)
articulagdoe (re)organizacao daresisténcia docente e discente, frente aos constantes
ataques a educacdo publica e a pesquisa académica brasileira.

Além das questdes anunciadas, esta obra tem como pano de fundo um
cendrio educacional brasileiro marcado por sucessivos golpes a educagao publica,
em especial, ao Ensino Superior. Uma politica de sucateamento orgamentdrio
e moral das universidades, com énfase no campo da pesquisa, um contexto de
ameacas constantes a professore(@)s e instituicdes educacionais, a liberdade do
pensamento critico e ao ensino comprometido com a praxis educativa.

O avanc¢o de uma politica obscurantista de negacdo e criminalizagdo da
ciéncia leva a comunidade académica a reflexdao sobre a necessdria ampliacao do
didlogo com a sociedade e ao estreitamento dos lagos com espacos ndao académicos,
assim como a ampliagdo de instrumentos educativos que promovam a visibilidade
e acentuem a relevancia socioeducacional das a¢des desenvolvidas nos espacos
académicos.

Esta obra, que se situa nesse contexto e tem como tituto A pesquisa na
graduacao: reflexdes, experiéncias e saberes do(dis)centes, reune artigos/ensaios e/
ou relatos de experiéncia de docentes e discentes de diferentes instituicdes e dreas
da atuagdo. Por tratar-se da produgdo do conhecimento na graduagao, compartilha
experiéncias desenvolvidas em grupos de pesquisa, em atividades de ensino, em
estdgios supervisionados, em processos de realizacdo de Trabalhos de Conclusao
de Curso (TCC) etc.. O livro esta dividido em 03 partes que trazem especificidades
relevantes.

A primeira, “A Pesquisa e a Formacao de Pesquisadore(a)s na Graduagdo”,
reline textos em formado de artigos ou ensaios que problematizam questdes
em torno da pesquisa na graduacdo e da formacao inicial de pesquisadores/as,
contribuindo para a superacao de desafios e obstaculos enfrentados na/para a
producao do conhecimento na formacdo inicial de futuros/as pesquisadores/as.

A segunda parte, “Saberes e Fazeres em Experiéncias Dos(Dis)centes na
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Graduacao”, reline textos que socializam atividades académicas desenvolvidas
no ambito da graduacdo em pedagogia/Educacao e areas afins, realizadas por
docentes e/ou discentes, seja em atividades da pesquisa, do ensino ou da extensdo.

A terceira e Ultima parte, “A Diversidade Epistemolégica na Producao
Dos(Dis)centes”, apresenta uma coletanea de conhecimento produzido por
docentes e/ou discentes na graduagdao em Pedagogia/Educagdo e dreas afins.
Sdo resultados de saberes elaborados nos processos de producdo de Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC), Projetos de pesquisa, Atividades de Ensino e/ou
resultantes de Projetos de Extensao.

Esperamos que esta obra some-se as demais iniciativas institucionais de
respostas académicas ao enfrentamento do obscurantismo e do negacionismo
cientifico que nos ameacam nos ultimos tempos. Que ratifique a sociedade a
relevancia socioeducacional da Universidade e da ciéncia, de maneira que as agdes
educativas empreendidas na graduacdo tenham reconhecidas, neste contexto, o
carater formativo que lhe cabe na producdo do conhecimento e na trajetéria de
pesquisadores e pesquisadoras.

Alexandre Joca
Kassia Mota
Viviane Guidotti

Os/As Organizadores/as
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PREFACIO

Em decorréncia das mudancas na conjuntura politico-econ6mica que afeta-
ram duramente as nossas universidades publicas nos tltimos 04 anos, a XI Edicao
do Férum Internacional de Pedagogia - FIPED se propunha inicialmente a ser uma
edicdo mais “intimista” e dedicada a uma discussdo interna - entre Diretoria da
Associacdo da AINPGP, associados/as e convidados/as. A ideia era promover uma
reunido ampliada que permitisse avaliar a década de existéncia da nossa Associa-
cdo e de realizacdo do FIPED, a fim de pensar novos rumos. Ao mesmo tempo,
debater sobre as mudancas impostas ao Ensino Superior, os ataques a ciéncia e
quais as melhores estratégias para enfrentar a atual conjuntura de desmonte da
educacdo. O XI FIPED foi muito além. Além de dar conta da proposta inicial, ainda
conseguiu estruturar um conjunto de atividades que viabilizou uma significativa
ampliacdo da discussdo a partir da inser¢do dos/as estudantes apresentando e de-
batendo suas producgdes.

Estamos vivendo um tempo dificil na educagao brasileira, com perdas ini-
magindveis, considerando as conquistas do setor nas duas Ultimas décadas. Para
o Ensino Superior, talvez as perdas sejam mais incisivas em decorréncia da perse-
guicao ideoldgica e do impacto do corte de verbas para a pesquisa e 0s programas
de apoio institucional. A nefasta politica, que se agrava gradualmente, vem reper-
cutindo em uma serie de maleficios que vao da reducao do tamanho das nossas
IES e do seu publico a inviabilizacdo da realizacdo e continuidade das atividades
académico-cientifica.

Portanto, gostaria de destacar alguns aspectos em relacdo ao XI FIPED que
considero relevante. O primeiro diz respeito a realizacdo exitosa do evento, mesmo
diante de todas as dificuldades e limitacdes, fato que nos permite compreender a
importancia das redes e fortes lacos académicos e pessoais de solidariedade, cuja
fortaleza torna a falta de verbas obstdculo superdvel. Por conseguinte, a grande
alegria por termos conseguido realizar com éxito, mais uma edi¢do do evento em
um momento em que nossas universidades tém sofrido, além da ferrenha reducao
em seu financiamento, grotescos ataques a sua autonomia didatico-cientifica. Por
fim, a satisfacdo de ter em maos o livro digital da XI Edicao do FIPED, principall—4
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mente, por constatar no conteddo desse livro, a capacidade de resiliéncia, resis-
téncia de todos/as aqueles que fazem universidade publica nas regides periféricas
do Brasil. Considerando que esse processo de cortes orgamentdrios e ataques aca-
démico-cientifico tem prejudicado as regides de modo diferenciado, ainda reflexo
de uma politica educacional pautada numa concepgdo equivocada e hierarquizan-
te de fazer ciéncia que repercutiu numa estrutura de Ensino Superior desigual,
dicotomizada: universidade de centro X universidades de periferia. Todavia, o que
o contetdo desse e-book revela é que, ter menos acesso ao fomento a pesquisa,
ndo impediu fazer ciéncia no Brasil periférico. Combater essa l6gica perversa é uma
das razoes do existir da AINPGP, cuja vitrine da resisténcia é o FIPED. Assim, a
AINPGP continuara investindo na pesquisa como parte fundamental da formacgdo
inicial, em especial da formacao docente.

As questdes centrais tratadas no XI FIPED, reunidas nesse e-book, reafir-
mam o tripé indissocidvel ensino-pesquisa-extensdo, viabilizado por seus respec-
tivos programas de formacdo complementar: iniciagdo a pesquisa, iniciagdo ao
ensino (monitéria e estdgio docéncia), a extensdo e os grupos de estudos, como
a base para a producao do conhecimento novo. Nao qualquer conhecimento, mas
um “saber” e um “saber-fazer” produzido em consonancia com as demandas lo-
cais, o tempo e a realidade.

O e-book da 11? Edicdao do FIPED relne artigos com distintas propostas,
partindo de uma discussdo de cardter mais teérico-reflexivo trazendo a tona as
“dificuldades, desafios e resisténcias” do(a)s formando(a)s “em face daquela que
se constitui a tarefa por exceléncia da Universidade”: o ato de pesquisar. Nesse
sentido, os artigos reunidos nesse e-book, constituem conhecimento novo.
Produzido a partir das experiéncias docentes e discentes em situagdo de pesqui-
sa, extensdo, monitorias e estdgio, em didlogo com a teoria, o cotidiano escolar e
universitario, hospitalar e em outras instancias, os artigos revelam que esta pro-
posta de formagdo contribui para o desenvolvimento de profissionais com acurada
percepcgdo e criteriosa consciéncia (critica) relativa ao lugar social no qual estdao
inseridos/as e, potencialmente, comprometimentos/as com a transformacao e a
construcdo de um mundo melhor. E isto que nos oferecem os/as autores/as desse
e-book.

Assim dizer: o conteddo do E-book XI FIPED é inovador. Com sucesso,
apresenta, discute e propde novas possibilidades académicas, cientificas, didati-
co-pedagdgicas, alternativas metodolégicas e de acdes inovadoras que educam,
tudo pensado a partir da pesquisa, da extensdo, do estagio e da monitoria. Reve-
la-nos que podemos sim, pensar estratégias que nos permitam estruturar cursos
de formacdo inicial em universidades comprometidas com a desconstrucao de
uma sociedade desigual e opressora, mais inclusiva e respeitosa da diversidade de
ser e estar no mundo.
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Ao final, posso afirmar que o conjunto de artigos com substancioso conte-
tdo que compde esse e-book, confirma que é na graduacao que precisamos apren-
der o métier da pesquisa. Os artigos, fruto da articulagdo das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, nos instigam a pensar sobre a necessidade de conhecer, a
partir das trocas de experiéncias, no didlogo teoria-metodologia-pratica-realidade.
O que se espera de um bom prefacio é que este seja capaz de despertar o interesse
do/a leitor/a, a partir de atrativos argumentos e um estimulante resumo - ja apre-
sentado pelos(as) organizador/as do e-book. Espero ter conseguido o intento.
Dizer-lhes: esse é um livro fundamental para todas/os que desejam investir na
descoberta do lugar e do préprio lugar no mundo. Recomendo a leitura.

Dra. Cristiane Maria Nepomuceno
Professora Associada da UEPB
Presidente de Honra da AINPGP
Junho de 2020
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INTRODUCAO

UMA VIAGEM
ACOMPANHADA:
PERCURSO DE PESQUISA
COM ESTUDANTES DE
GRADUACAO

Celecina de Maria Veras Sales

“As viagens sdo os

viajantes. O que vemos, ndo
é 0 que vemos, sendo o que
somos”.

(Fernando Pessoa)

Indagar, investigar, fazer descobertas sdao caminhos que o ato de
pesquisar nos aponta. Pesquisar requer um devir viajante, e essa viagem
demanda acompanhantes. Durante dezesseis anos tenho, na iniciagdo cientifica,
experimentado fazer pesquisa com estudantes de graduacao, e com eles/elas,
desbravamos veredas pelos assentamentos rurais, pelas escolas do campo e
escolas da periferia de Fortaleza. Nessa perspectiva, foi necessdrio um espirito
aventureiro para caminhar bastante, conviver e escutar camponeses/as, jovens,
artistas, militantes, estudantes e, nesses muitos quildometros percorridos, entrar
em contato com a cultura do outro.

Nessas viagens foram possiveis diversas vivéncias que nos abriram para
outras linguagens, outras estéticas, outros territérios, e desenvolver um olhar
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sensivel, atento e cuidadoso. Como diz Guimardes Rosa (2005, p.57) “vivendo,
se aprende; mas o que se aprende, mais, é sé a fazer outras maiores perguntas”.
O ato de pesquisar suscita perguntas, davidas e aprendizagens, que por sua vez,
geram novas descobertas e estabelece um ciclo formativo entre pesquisador/a,
estudantes-bolsistas e os sujeitos colaboradores da pesquisa.

O processo formativo é dinamico e carregado de ensinamentos, e a pesquisa
é parte importante desse processo porque retroalimenta o ensino, a produgao
cientifica. Por isso, o financiamento a pesquisa é de fundamental importancia,
tanto para formacao académica e profissional quanto pela sua relevancia na busca
de respostas e solugdes que contribuem com a sociedade.

A universidade como espago de producao e sistematizagdo de conhecimento
tem a funcao de promover a pesquisa, e uma dessas iniciativas tem ocorrido através
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Académica - PIBIC que tem,
efetivamente, incentivado a formacdo de novos pesquisadores/as, uma vez que
possibilita aos/as estudantes de graduagao iniciarem seu percurso em atividades
de investigacao cientifica juntamente com professores/as:

[...] a necessidade de institucionalizar as acdes de incentivo e
fomento a pesquisa levaram o Brasil a criar, em 1951, o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq.
Assim, teve inicio o financiamento da atividade de IC, por meio da
concessdo de bolsas anuais de fomento a pesquisa na graduagao”
(MASSI; QUEIROZ, 2010).

Fazer pesquisa é também uma arte, tem sua ética e sua estética, requer
encantamento e sensibilidade. Tem também seus truques, como coloca Becker
(2007), ao trazer sua experiéncia de professor-pesquisador e sua forma de explicar
aos/as seus/suas alunos/as maneiras de aprender a fazer pesquisa, de como tratar
o cotidiano da pesquisa em ciéncias sociais:

Todo oficio tem seus truques, suas solugdes para problemas
caracteristicos, maneiras faceis de fazer algo que da muito
trabalho a leigos. Os oficios da ciéncia social, exatamente como os
de um encanador ou carpinteiro, tem seus segredos, destinados a
solucdo de problemas peculiares. (BECKER, 2007, p.19).

s

E nessa mesma perspectiva que temos trabalhado com alunos/as de
graduacao, descobrindo segredos e truques no ato de pesquisar. Temos construido
coletivamente procedimentos metodolégicos que tem nos ajudado a chegar até
o outro, sem contudo, seguir manuais ou criar o tdao desejado passo a passo,
até porque nossa experiéncia tem ensinado que na pesquisa a aprendizagem é
continua, e é ariscado fazer generalizacdes. O respeito as singularidades é uma
conducdo e uma escolha, e isso ndao impede de compreendermos os fendmenos

sociais.
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Todas as pesquisas que realizamos com apoio do PIBIC, foram desenvolvidas
com trabalhode campo, de modo que foi possivel, juntamente com os/as estudantes,
observar, dialogar e registrar acontecimentos da vida cotidiana, experiéncia
fortemente marcada pela interagdo e pelo didlogo com os/as estudantes-bolsistas

e voluntdrios/as. Concordamos com Freire, quando diz:

o educador ja nao é o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos
do processo em que crescem juntos e em que os “argumento
de autoridade” ja ndo valem. (2000, p. 79).

A nossa caminhada como pesquisadora tem ido além da producao de
conhecimento e da experiéncia que embasam nossas aulas, e percebemos, ao
vasculhar a memoria, que conseguimos criar uma rede de interacdes, de afetos e
de formacdo com os/as estudantes-bolsistas e voluntdrios/as que participaram das
pesquisas por nds coordenadas.

1. VEREDAS DA PESQUISA

As veredas por onde caminhamos nesses anos de pesquisadora, foram
se juntando e formaram caminhos, trilhados por muitos/as estudantes que
abriram outras veredas para seguir em outras companhias. Uma formagdo que
gera autonomia é capaz de se multiplicar e, é essa experiéncia que nos anima
a continuar, pois como colcoa Freire, “pesquiso para constatar, constatando
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conhec¢o e comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 1996, p.32).

A experiéncia que trazemos nesse momento é fruto de toda uma trajetéria
que nos tem mostrado o resultado através das temporalidades e espacialidades,
quando verificamos que estudantes que comegaram na iniciacao cientifica, chegam
sob nossa orientagdo, ao doutorado, outras que nos enviam noticias de outros
continentes informando que continuam pesquisadoras. Portanto, é inegavel o poder
que a pesquisa exerce na formacgao, e como também influencia no engajamento
social e politico, na visdao de mundo, na escuta sensivel.

Algumas atividades foram essenciais para formacdao de novos/as
pesquisadores/as e nessa caminhada, destacamos o aspecto teérico-metodolégico,
como grupo de estudo, experimentacdes de procedimentos metodoldgicos,
integracdao da graduacdo e pés-graduacdo, relacdo da pesquisa com ensino e
extensdo. E quando anunciamos essa experiéncia, partimos da nogdo de Larossa
(2002, p. 27) que reflete que “a experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos
permite apropriar-nos de nossa prépria vida”. Além disso,
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[...] Se a experiéncia é o que nos acontece e se o saber da
experiéncia tem a ver com a elaboragdo do sentido ou do sem-
sentido do que nos acontece, trata-se de um saber finito, ligado
a existéncia de um individuo ou de uma comunidade humana
particular; ou, de um modo ainda mais explicito, trata-se de
um saber que revela ao homem concreto e singular, entendido
individual ou coletivamente, o sentido ou o sem-sentido de sua
prépria existéncia, de sua prépria finitude. Por isso, o saber da
experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo, contingente,
pessoal (LAROSSA, 2002, p. 27).

Foi a partir do saber da experiéncia durante anos de pesquisa que
apresentamos algumas das nossas estratégias e forma de trabalho com estudantes
de graduacao no desenvolvimento de pesquisas da iniciacdo cientifica. Embora
seja um saber pessoal, ele é entranhado do saber coletivo, através do jeito de
pesquisar dos/as estudantes-pesquisadores/as, das falas, da visdo de mundo dos
sujeitos participantes e colaboradores das pesquisas realizadas.

1.1. GRUPO DE ESTUDO

O grupo de estudo é a primeira vereda, muito estreita a principio, mas
que vai se expandindo com dominio dos conceitos, o conhecimento de autores/
as e suas correntes de pensamento, os debates que suscitam e, principalmente,
aprender que é preciso duvidar, criticar as verdades. Para Foucault (1987), as
verdades sdao produgdes histéricas e sociais e, portanto, as verdades cientificas,
ndo devem ser tidas como neutras e universais. Nessa linha de pensamento, no
grupo de estudo, temos como premissa agugar nosso senso critico e estabelecer
relacOes entre saberes cientificos e outros saberes, como os saberes populares,
saberes artisticos. E dessa forma os estudantes-pesquisadores/as aprendem a
valorizar cultura plural.

Os encontros semanais de estudo sdao também momentos de registrar
e documentar a experiéncia do grupo, e no final de cada semestre letivo, abre
espaco para avaliar e planejar a¢des, que consistem em participagdo e organizagdo
de eventos cientificos, tragar o transcurso da pesquisa, eleger o material de estudo.

As discussoes realizadas no grupo versam sobre categorias tedricas da
pesquisa e sobre o resultado do trabalho de campo, dindmica importante para
formacao dos/as pesquisadores, indicativo para que adquiram autonomia para
expressar opinides, criticas e andlises. Concordamos com Freire (1996, p. 66)
quando coloca que:

o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”.
Por isso mesmo, o grupo de estudo é um momento de exercicio de

um espaco democratico, e nosso papel como educadora é “saber
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que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige
de mim uma pratica em tudo coerente com este saber (FREIRE,
1996, p. -67).

A insercdo do/a estudante no grupo de estudo oportuniza o convivio
e a prdatica de estudo e producdo coletiva, propicia a vivéncia de um processo
sistemdtico de apreensao do conhecimento tedrico-metodolégico da temadtica
investigada. E no grupo de estudo que os/as estudantes iniciam a primeira fase da
pesquisa, que consiste em uma revisao bibliografica, um mapeamento temporal e
espacial das tematicas de estudo, e com isso, se apropriam da ideia de que cada
pesquisa é sempre um recomecar, € um ponto de partida, mas também é sempre
uma continuidade de outras investigacoes. A referéncia bibliografica é o percurso
a ser trilhado pelo/a pesquisador/a, é também o percurso da producao cientifica.

1.2. INTEGRACAO ENTRE GRADUACAO E POS-GRADUACAO

Aintegracdo entre estudantes de graduagdo e p6s-graduagdo € outro aspecto
importante nessa trajetoria, foi um ganho para os dois grupos, estabelecendo uma
apropriacdo de saberes, uma troca de experiéncia que expande suas poténcias de
pensar e agir. Essa pratica pedagdégica diminui o distanciamento entre graduacao e
p6s-graduagao a medida que propde a articulacdo através da pesquisa, de eventos
cientificos integrados, participacdo em projetos e atividades de extensao comuns.

Na coordenagdo de pesquisas da Iniciagcdo Cientifica vivenciamos essa
experiencia de articulagao quando, nos grupos de pesquisa e estudo e em diferentes
atividades, contamos com a cooperagdo de orientandos/as de mestrado e doutorado
para coletivamente desenvolvermos diversos projetos. Essa aproximacao suscitou
estudantes de graduacdo se sentirem desafiados a ingressar na pés-graduacgdo, a
criar perspectivas de continuidade e aprofundamento de estudos. Com relagdo aos
estudantes da p6s-graduacao, verificamos que ao colaborarem com a formacao dos/
as estudantes de graduacao, consciente ou ndo, estavam iniciando seu processo de
formacao docente.

Consideramos importante ressaltar que houve no grupo um esforgo coletivo
de construgao de relacdes democrdticas e ndo hierarquizadas, indispensdvel para
o trabalho cooperativo e para a sociabilidade do grupo. Também registramos que
nesse exercicio formativo, alguns estudantes de graduagdo que eram da Iniciagao
Cientifica, ingressaram no mestrado e se reencontraram com os p6s-graduandos
que, anteriormente, eram do mestrado e no momento cursavam o doutorado.

A interacdo do grupo de pesquisa se fortaleceu, as categorias teéricas foram
aprofundadas e um dos mecanismos foi o projeto de cada um/uma. Essa nossa
proposta de integracao entre graduacao e pés-graduacdo sugere que a universidade
tenha uma nova linguagem cultural. Para Certeau (1995), com a expansado do
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ingresso ao ensino superior uma nova problemdtica se colocou para a universidade,
evidenciando que “a cultura ndo esta mais reservada a um grupo social; ela ndo
mais constitui uma propriedade particular para certas especialidades profissionais
(docentes, profissionais liberais); ela ndo é mais estdvel e definida por um cédigo
aceito por todos ” (CERTEAU, 1995, p. 103, 104).

Os/as estudantes participantes das pesquisas por nds coordenadas ndo
fazem parte de um grupo privilegiado e, portanto, seu ingresso na universidade foi
fruto da expansdo. Por isso memso, a prdtica e o compromisso ético e politico do
grupo com a pesquisa foi orientado pela pluralidade de culturas, nao se fechando
aos antigos valores da academia, mas esteve sempre aberto a novas possibilidades

e no envolvimento da pesquisa com o ensino.

1.3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa qualitativa se situa em um tempo histérico e requer o uso de
diversos materiais empiricos, por isso, consideramos que a pesquisa qualitativa
possibilita uma abertura para elaboracdao de uma diversidade de métodos, “o uso
de multiplos métodos, ou triangulagdo, reflete uma tentativa de assegurar uma
compreensao em profundidade do fendmeno em questao” (DENZIN; LINCOLN,
2006, p.19). Junto os/as estudantes temos investido na pluralidade metodolégica
buscando uma forma de recriar o ato de pesquisar, repensando os procedimentos
metodolégicos como uma forma para chegar ao outro e para tanto:

A pesquisa, como criacdo, diz respeito as composicdes de ideias,
aos encontros que potencializam a producdo do novo. O termo
criacdo esta relacionado com tudo aquilo que os/as pesquisadores/
as conseguem produzir, ainda que sejam procedimentos
microbianos. Isso ndo significa que devemos partir do vazio, mas
de (re)elaboracdo, e, as vezes, apenas da sua adequacdo (SALES,
2005, p.83).

Nessas experimentacdes sentimos a necessidade de reelaborar
procedimentos que possibilitasse a apreensdo das variagdes das prdticas discursivas
e corporais presentes no cotidiano, adotando técnicas para aprofundamento das
informacgdes, como o teatro-debate, técnicas projetivas, confeccdo de mapa, roda
de conversas, grupos focais, grupo de discussdo, dindamicas de grupo, recursos
ligados a arte (filmes, poesia, cordéis, musicas). As técnicas foram utilizadas para
facilitar a aproximacao e a espontaneidade, o que muitas vezes ndo se consegue
nas entrevistas e questiondrios.

Compreendemos que no trabalho de campo a inser¢dao do/a pesquisador/a
deve ser baseada em “um olhar de perto e de dentro, mas a partir dos arranjos dos
préprios atores sociais” (MAGNANI, 2002, p. 18). A valorizagao da comunicagdo e

interagcdo entre investigador e investigado é importante para mapear o real. A partir
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dessa aproximacao, temos langado como desafio para estudantes de graduagdo
que se aventurem na reelaboragdo de procedimentos metodolégicos sem contudo,
abandonar a observancia do rigor cientifico.

O desafio para o/a pesquisador/a qualitativo é se tornar um bricoleur
(LEVISTRAUSS, 1976), construindo e montando métodos em conformidade com
a situacdo, e a medida que as mudangas vdo ocorrendo, novas adaptacdes sao
realizadas e sdo acrescentados instrumentos, técnicas e métodos. Quando os/as
estudantes iniciam a arte da bricolagem, despertam para o gosto de pesquisar e
passam a ter o dominio de sua aprendizagem, e construir sua propria trajetéria de
pesquisador/a.

1.4. PESQUISA, ENSINO E EXTENSAO

A articulacdo entre pesquisa, ensino e extensdo é o préprio agir da
universidade, é seu principio orientador, a sua forma de insercdo na sociedade, a
medida que produz conhecimento cientifico, se comunica, ultrapassa seus muros.

A nossa preocupagdo com a indissociabilidade entre pesquisa, ensino e
extensdo inicia na sala de aula, estabelecendo um didlogo entre teoria e pratica
através do aprofundamento de conceitos, de aulas de campo, mas também
apresentando a produgao local de monografias, dissertacoes, teses, e incentivando
os/as estudantes a participar das apresentagdes das bancas, ou levando resultados
das bancas e orientagdes que participam, da leitura dos acontecimentos do
cotidiano e buscando acompanhar o movimento e a dinamica social.

Na pesquisa, temos tentado criar um espaco de questionamentos, na busca
de compreender o papel social da pesquisa, o que ela propde e para quem serve?
Na perspectiva da pesquisa social outro aspecto é a ética:

Certamente a emergéncia da ética em pesquisa em Ciéncias
Humanas ndo se justifica por seu carater restritivo a pratica
investigativa dos pesquisadores sociais. A aposta de que ética
e pesquisa académica devam ser campos préximos deve ser
concretizada por valores compartilhados universais, como sao
os direitos humanos, a protecdo as populagdes vulneraveis e a
promocao da ciéncia como um bem publico. (DINIZ, 2008, p423).

Na pesquisa qualitativa hd criticas com relagdo a objetividade, uma vez
que o trabalho de campo favorece maior proximidade entre pesquisador/a com
0s sujeitos investigados, o que requer vigilancia na conducao da andlise. Outro
aspecto é que ndo existe neutralidade, os métodos, o préprio o objeto é uma
escolha, mas isso ndo invalida o conhecimento cientifico produzido.

No nosso percurso com estudantes de graduacao, temos experimentado
no ambito da pesquisa qualitativa, na sua diversidade de orientacdes filoséficas
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e tendéncias epistemoldgicas, diversos métodos de pesquisa, como entrevista,
observacdo participante, histéria de vida, estudo de caso:

As pesquisas tomam, por sua vez, formas textuais originais,
recorrendo a todos os recursos lingufsticos, sejam estilisticos,
semidticos ou diferentes géneros literarios, como conto, narrativas,
relatos, memorias; recursos estilisticos diferenciados permitem
apresentar de forma inovadora os resultados de investigagoes,
criando um excitante universo de possibilidades. Além desta
ampliacdo de meios e estilos, convém reconhecer que aportam
cada vez mais a pesquisa qualitativa muitos pesquisadores, que
mesmo formados e familiarizados coma pesquisa convencional,
interessam-se crescentemente pelas questdes da pesquisa
qualitativa para atender as demandas de novos pesquisadores que
interrogam sobre os fundamentos e possibilidades da pesquisa
qualitativa ou querem assumir uma via qualitativa nas pesquisas
que realiza. (CHIZZOTTI, 2003, p. 222)

A pesquisa tem papel fundamental para a extensdo, havendo, inclusive,
formas de pesquisa que intervém na realidade: “a pesquisa-agdo torna-se a ciéncia
da praxis”, € uma forma de pesquisa “eminentemente pedagdgica e politica”
(BARBIER, 2007, p.59). Assim como a pesquisa participante considerada por
Demo (2008, p.59) “como participagdo baseada na pesquisa”.

Temos também buscado associar os projetos de pesquisa aos projetos de
extensdo, por entender que a extensdo € uma atividade educativa, que possibilita
um didlogo entre a universidade e a sociedade. A perspectiva de extensdo que
temos trabalhado é baseada em Paulo Freire (2002) e no seu questionamento:
“extensdo ou comunicacdo”? Porque para o autor, é através do didlogo, do respeito
a cultura do outro que se desenvolve uma acdo educativa, isto é, sem impor,
levar, transferir, depositar um conhecimento cientifico e técnico, mas ao contrdrio,
€ preciso problematizar, ser dialégico e refletir com a co-participacdo.de outros
sujeitos.

A extensdo, pensada dessa forma, entre “sujeitos interlocutores”, é
comunicativa e educativa, embora nao seja um exercicio facil de realizar, porque
professores/as sdo treinados para fazer transferéncia de saber, e os/as alunos/as

para respeitar uma hierarquia de capital cultural.

2. CONCLUSAO

Investigar em um sentido mais amplo é garimpar, criar, experimentar, é
descobrirum percurso. O encontro com a teoria € um comeco, possibilitando pensar
sua relacao com a prdtica e o papel de pesquisador/a e sua relacao com os sujeitos
pesquisados. Quando refletimos sobre o ato de pesquisar, ndao podemos deixar de
registrara grave situagdo mundial frente a pandemia, o papel fundamental da ciéncia
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no enfrentamento do CORONAVIRUS, e o mundo acompanhando profissionais de
diversas dreas estudando, pesquisando para encontrar uma solucao. Diante dessa
realidade, nos reportamos para recentes decisdes politicas no Brasil, como o corte
de verbas para pesquisa. Trazemos para pensar esse momento, uma reflexdo de
Paulo Freire, quando diz:

Ndo hd possibilidade de pensarmos o amanha, mais préximo ou
mais remoto, sem que nos achemos em processo permanente de
“emersado” do hoje, “molhados” dotempoem que vivemos, tocados
por seus desafios, instigados por seus problemas, inseguros
ante a insensatez que anuncia desastres tomados de justa raiva
em face das injusticas profundas que expressam, em niveis que
causam assombro, a capacidade humana de transgressdo da ética
(FREIRE, 2000, p.117).

Essas palavras de Paulo Freire sdo atuais, pois as mudangas que vem
ocorrendo na educacdo e na saude no Brasil sdao desestabilizadoras. De fato,
estamos molhados/as por dguas revoltas que insistem em ir na contramao dos
rios de incertezas. Sao desafios que ndo param de avancar e expdem no cotidiano
0s seus reversos, a luta da ciéncia e a morte, a concentragdo de riqueza e as
desigualdades. A crise se agrava nas ruas e nas familias, e se expressa em formas
de autoritarismo, racismo, feminicidio e fascismo. E a universidade segue seu
curso, seu calendario, seus eventos enquanto muitos estudantes vao ficando no
meio do caminho.

Diante do intolerdvel, o que nos cabe é lutar em defesa da ciéncia e mesmo
com todas “as pedras no meio do caminho”(Drummond), é preciso continuar
investindo na formagdo de novos/as pesquisadores/as.
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PARTE 1

A PESQUISA E A FORMACAO
DE PESQUISADORE(A)S NA
GRADUACAO



1

DESAFIOS INICIAIS DO
FAZER-SE PESQUISADOR(A):
(DES)ENCONTROS QUE
FAZEM CAMINHOS

Alexandre Martins Joca

Elzanir dos Santos

1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é tecer reflexdes acerca dos caminhos e
descaminhos, encontros e desencontros, que permeiam o percurso de todos
aquele(a)s que se aventuram na pesquisa académica. Discutiremos aqui dilemas
recorrentes, apresentados por graduando(a)s no campo das ciéncias sociais, frente
ao desafio de sua inser¢do no campo da pesquisa académica.

Inicialmente, é pertinente destacar que o

o conhecimento cientifico é o aperfeicoamento do conhecimento
comum e ordindrio, sendo obtido através de procedimento
metddico, o qual mobiliza explicagdes rigorosas e/ou plausiveis
sobre o que se afirma a respeito de um objeto ou realidade
(BARROS E LEHFELD, 2002, p.13).

Além disso, a pesquisa cientifica, na sua finalidade mais ampla, pode ser
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caracterizada como um esforco sistematico para “transformar o mundo, criar
objeto objetos e concepgdes, encontrar explicagdes e avancar previsdes, trabalhar a
natureza e elaborar as suas acoes e ideias” (CHIZZOTTI, 2001, p. 11). J4 as ciéncias
sociais guardam suas especificidades, em face do dinamismo, provisoriedade,
subjetividade e imbricagao entre aquele que pesquisa e o objeto investigado, dentre
outras particularidades em relacdo ao campo das ciéncias naturais (MINAYO, 1994).
Essa distingdo se faz necessdria, tendo em vista que alguns dos temas e dilemas
aqui tratados, assumem uma conotagdo propria no bojo das discussdes acerca dos
(des)encontros em nossa trajetoria inicial como pesquisadore(a)s.

Partimos de algumas premissas: a primeira delas pauta-se no argumento de
que o fazer-se ou tornar-se pesquisador(a) funda-se, de um lado, no inacabamento,
no aprender constante, por parte do(a) pesquisador(a); de outro, na provisoriedade,
no devir, no dinamismo, pois a “pesquisa social é sempre tateante” (MINAYO,
1994, p.13). A segunda premissa consiste em pensar a pesquisa como uma
acdo coletiva, dialégica, em constante interagdo com “o outro” e com o mundo
e, a terceira reside no reconhecimento da historicidade, implicada no processo
investigativo, ou seja, da relagdo da pesquisa com dimensdes sécio histéricas, nas
quais o(@) pesquisador(a) esta inserido(a). A quarta premissa vincula-se a ideia de
que ndao hd um caminho Unico, um manual ou uma prescricdo padronizada que
devamos seguir.

Em face disto, partimos do entendimento de que cada trajetéria nesse
caminhar é tecida pelas singularidades e individualidades - pois somos Unicos -,
mas igualmente por aquilo que compartilhamos e apreendemos nas experiéncias
coletivas. E isso que nos torna igual e diferentes, ou seja, Unicos na multiplicidade.

Temos observado que muitas sdo as queixas e resisténcias de estudantes
universitarios, ao se depararem com a exigéncia de produgcdo de um trabalho
que envolva a pesquisa. Parte deles, inclusive, mediante a possibilidade de
escolha, optariam por ndo fazé-lo. Chama a atencao o fato de que, mesmo o(a)
s formando(a)s que apresentam um bom desempenho no curso das disciplinas,
enfrentam dificuldades neste campo, e ndo raro, se frustram ao se depararem com
os desafios iniciais que cercam a escolha do objeto de investigacdo e a formulagdo
de um projeto de pesquisa. Importa destacar, no entanto, que tais obstaculos sdo
minimizados entre aquele(a)s que, durante a graduagao, fazem parte das atividades
de grupos de estudo e pesquisa, devido a imersdo intensa nos modos de fazer, ser
e pensar proprios a produgdo do conhecimento académico.

Entretanto, é pertinente problematizar tal cendrio indagando: de onde
emergem estas dificuldades, desafios e resisténcias? Em face daquela que
se constitui a tarefa por exceléncia da Universidade e mesmo da escola, ha
possibilidades de alterar este cendrio? O que podemos fazer nesta direcao? Diante
desses questionamentos, 0 que nos move a esta escrita é o desejo de contribuir com

29



DESAFIOS INICIAIS DO FAZERSE PESQUISADOR(A): (DES)ENCONTROS QUE FAZEM CAMINHOS
a formacdo de jovens pesquisadore(a)s, particularmente, no campo das ciéncias

sociais, a partir da reflexdo acerca de alguns dilemas que permeiam o ingresso no
campo da producao do conhecimento.

A abordagem dos temas aqui propostos é elaborada a partir de dois aspectos
que identificamos pertinentes a jovens pesquisadore(a)s: o primeiro diz respeito
ao encontro e/ou a identificagdo com o universo académico, com a pesquisa e a
escolha do objeto de investigacdo; o segundo refere-se ao desenvolvimento e/ou
apropriacao de habilidades necessarias ao exercicio de agdes tedrico-metodoldgicas
implicadas no trabalho do(a) pesquisador(a), a exemplo, da formulagdo do plano
ou projeto de pesquisa.

2 POSSO SER PESQUISADOR(A)? PERTENCIMENTOS SOCIAIS E
INSTITUCIONAIS NO TRONAR-SE PESQUISADOR(A)

Quem pode ser pesquisador(@)?, Eu posso ser pesquisador(@)?, A quem
pertence a tarefa intelectual de produgdao do conhecimento? Uma breve reflexao
sobre a construgdo soécio histérica do lugar da “ciéncia”, da “pesquisa”, do
“conhecimento”, da “Universidade” na sociedade brasileira pode justificar a
existéncia — consciente ou inconsciente - desses questionamentos no imagindrio
social de muito(a)s jovens. Antes mesmo de uma abordagem pedagdgica - tedrico-
metodolégica - sobre os dilemas iniciais presentes nos percursos de constituir-se
pesquisador(a), queremos abordar aqui uma questdo sociocultural ainda pertinente:
o pertencimento e o significado deste lugar — o da pesquisa - no imagindrio social
brasileiro.

Em uma sociedade colonial, escravocrata, patriarcal, capitalista e industrial,
marcada por profundas desigualdades sociais - de raca/etnia, de género e de classe
- 0 sentimento de pertenca (ou ndo) a determinados espacos e/ou tarefas sociais,
ainda se fazem bastante presente. Sob a légica do pensamento liberal, a divisdao
do trabalho na sociedade moderna demarcou (ou predestinou) para muitos o chdao
da fabrica, entendido como trabalho, exclusivamente bragal, e para poucos a tarefa
da producdo intelectual. Nesse cendrio, o campo da ciéncia esteve historicamente
restrito a elite, de modo que a Universidade, como instituicdo responsavel pela
producao do conhecimento, tornou-se durante muito tempo, inacessivel a parcela
significativa da populagdo brasileira.

A negacdo histérica do direito a educacdo - via educacdo escolar e
universitaria - a populagdo desfavorecida economicamente, a negros e mulheres,
produziu uma cultura de ndo pertencimento a produgao intelectual, de modo que,
apesar dos avancos e conquistas democrdticas das Ultimas décadas, um desafio
a formagao académica, em muitos casos, ainda é o de despertar no(a)s jovens
graduando(a)s a possibilidade de tornar-se pesquisador(a). Assim, torna-se urgente
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para a ruptura desse paradigma, o rompimento da fronteira sociocultural que, por
vezes, distancia o(a)s jovens da pesquisa cientifica.

Na cultura académica, a pesquisa estd situada como uma atividade
eminentemente intelectual, elitizada, privilegiada e distante do horizonte de
muito(a)s estudantes, para os quais adentrarem a (ou passar pela) universidade ja
€ um grande “privilégio”. Dai, entendemos uma das explica¢des possiveis para a
construgao e partilhade um discurso que reforca a pesquisa e seus desdobramentos,
como algo dificil, que ndo é “para todo mundo”, mas exclusiva a “ilustrados”,
a experts e/ou professores universitarios, os quais estdo legitimados socialmente
enquanto tal. (MATOS E VIEIRA, 2002, p.23). Faz-se necessario a comunidade
académica, a desconstrucdo dessas fronteiras, de modo a aproximar o(a)s jovens
graduando(a)s de atividades de investigagcdo no decorrer de seus processos
formativos na academia. Assim, aponta-se para as possibilidades de que ele(a)
s possam tornar-se pesquisadore(a)s, estimulando o sentimento de pertenca ao
campo da producao intelectual.

E evidente que a cultura escolar, compreendida como o espaco/tempo de
apreensdo dos conhecimentos ja produzidos pela humanidade, ao privilegiar
a reproducdo, em detrimento do exercicio do questionamento, da criacao, da
criatividade, da produgdo de conhecimento, contribui, desde a formacgdo basica,
para um distanciamento dos sujeitos da ideia de pesquisa e do constituir-se
pesquisador(a) como um horizonte possivel.

A restricdo da producao de conhecimento a setores e pessoas especificas
na Universidade, ou melhor, a alguns sujeitos “iluminados” desse espaco, além de
fragilizar a formacdo de jovens graduando(a)s, aponta para os desafios na, ainda
desejada articulacdo entre ensino e pesquisa na academia, e denuncia a danosa
hierarquia académica que legitima um poder simbdlico (BOURDIEU, 1989), um
lugar de superioridade, a pesquisa e ao(a) pesquisador(a), em detrimento de outras
praticas formativas e educativas académicas, como o ensino e a extensao.

3 LEITURAS DE MUNDO: MULTIPLAS POSSIBILIDADES PARA TORNAR-SE
PESQUISADOR(A)

Especialmente nas ciéncias humanas, quando pensamos a pesquisa como
uma agdo de investigacdo e reflexdo sobre a sociedade e o mundo, o “tornar-
se pesquisador(a)” exige do sujeito em formacdo, um exercicio constante de
reelaboragdo ou reorganizacao de sua “leitura de mundo” (FREIRE, 2011), dada a
premissa do questionamento, da curiosidade, da ddvida como elementos bdsicos a
prdtica investigativa e a producdo de novos conhecimentos, a produgdo cientifica.
Estamos nos referendo aqui a dimensdo politica e social da pesquisa.

Nessa dimensdo, entendemos que essa necessdria disponibilidade a
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reelaboragdo da “leitura de mundo” ndo se restringe a espacos formativos

especificos, como a experiéncia da formagao escolar e académica, mas as variadas
e multiplas experiéncias que, no decorrer da vida, possibilitam ao sujeito tomar
as relagdes sociais como objeto de reflexdo e questionamentos. Experiéncias que
viabilizam a elaboragdo constante de leituras de mundo em movimento.

E evidente que a experiéncia na formacdo escolar e académica é proficua
para o estimulo ao exercicio da pesquisa social, uma vez que se processa (ou deve
se processar) na coletividade e em sintonia com a realidade social. No entanto,
¢ preciso que esteja pautada em processos de ensino-aprendizagens que tomam
como elemento norteador da formacgao dos sujeitos, a interpelacdo (ou na conexao)
entre os saberes disciplinares e a realidade social dos sujeitos em formagado. Nas
ciéncias humanas e sociais as propostas pedagdégicas progressistas que questionam
essa educacdo para a praxis, ou seja, para a transformacdo social, sinalizam para
a formagdo de criangas e jovens criticos, questionadores, capazes de refletir a
sociedade e 0o mundo em que vivem.

Sales (2017, p. 49), ao sistematizar sua trajetéria académica de professora
e pesquisadora, nas “experiéncias de fazer pesquisa” na Universidade, destaca a

relevancia de

primeiro, trabalhar em equipe e em esfor¢o continuo de aprender
com o outro; segundo, o desafio de desenvolver um trabalho
formativo com as estudantes e ao mesmo tempo ativar a iniciativa
e a criatividade de forma construtivista no que se refere ao uso da
técnica, ao olhar investigativo, a valorizagdo da cultura do outro, a
apreensdo dos trajetos e vivéncias desses/as jovens e a sua forma
de traduzir suas ideias, ac0es, suas falas.

Dessa maneira, a pesquisa académica, ao se processar na coletividade, “em
equipe”, envolvendo tanto professores/pesquisadores quanto jovens estudantes,
se faz como uma experiéncia de aprendizagens mutuas, cabendo ao(a) professor(a)
contribuir com o trabalho formativo do(a)s demais. Essa contribuicdo perpassa
tanto a dimensao técnica na formagdo do(a) jovem pesquisador(a), quanto os seus
aspectos individuais, suas “trajetorias” e “vivéncias”.

Vale aqui lembrar a existéncia e a importancia dos demais espagos sociais
de formagdo — politica, social, profissional, intelectual etc. — que podem fortalecer
e aproximar os(as) jovens de uma perspectiva investigativa. As experiéncias destes
sujeitos em espacos sociais coletivos de reflexdes e problematizacoes das relagdes
sociais, como 0s movimentos sociais, as associagdes partiddrias, os sindicatos
etc., contribuem para a formagdo de leituras de mundo questionadoras, que os
aproximam do exercicio da investigacao. A plausibilidade desta afirmacao esta no
fato de que o aprender/tornar-se pesquisador(a) configura-se como um processo

que rompe as barreiras do fazer, abrangendo um ser e um pensar, ancorados na
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atitude de inquietagdo, de insatisfacdo e indagacdo sobre as diversas realidades.
Ndo estamos falando aqui da experiéncia investigativa, propriamente dita, mas do
exercicio politico e social de identificar e problematizar as relagdes sociais, para
que estas possam tornar-se, no campo da pesquisa, um possivel objeto de estudo.
Isso porque

O pesquisador social deve levar em conta que o problema da
pesquisa social é a propria pratica social, quer dizer, tem existéncia
real, nasce da pratica cotidiana. (...) Com efeito, a experiéncia
demonstra serimpossivel criar um problema sociolégico (problema
de andlise) onde ndo existe um problema real, gestado pela
pratica social. Pretende-se, com isso, ressaltar que, ao se formular
um problema de estudo, faz-se necessdrio indicar as dimensdes
da realidade objeto da pesquisa para, a seguir, problematiza-la,
relacionando-as com a teoria. (DAMASCENO, 2016)

Nesse sentido, faz-se necessdrio ao(a) jovem pesquisador(@ uma
aproximacdo reflexiva com a “realidade do objeto da pesquisa”, para que, a partir
daf, se processem 0s percursos investigativo: problematizagdo, fundamentagdo
tedrica, procedimentos e métodos investigativos.

As experiéncias de jovens em espacos sociais sdo, sobretudo, experiéncias
de formacdo social e politica que ndo tém a intencionalidade da produgdao do
conhecimentocientificosistematizado,elaboradodeacordocomosprocedimentosde
investigacdo académicos, mas sdo tomadas de intencionalidades problematizadoras
da realidade social, possiveis de aproxima-lo(@)s dos contextos sociais. Essas
experiéncias ndo sdao determinantes para nos fazermos pesquisadore(a)s, mas as
pensamos como uma das possibilidades de aproximacdo de jovens pesquisadore(a)
s com a agdo investigativa, uma vez que o(a)s familiariza com prdticas nas quais
as relacdes sao objetos de reflexao. Outros caminhos e percursos formativos sao
possiveis, inclusive, aqueles trilhados nos espacos escolares e académicos.

Essa formacdo sociopolitica que pode se processar em espacos diversos
da vida dos sujeitos, inclusive nos espagos escolares, profissionais e académicos,
potencializa o despertar de uma perspectiva investigativa, na medida em que
o(a)s jovens pesquisadore(a)s se fazem sujeitos politicos inserido(a)s em espacos
de intervencdo social e de possiveis campos de pesquisa. Sdo experiéncias que
anunciam possiveis campos de investigagdo, problematizam a realidade vivida,
produzem questionamentos sociais, acionam (ou despertam) inquietacoes.

As experiéncias individuais ou identitarias podem se apresentar também
como relevantes neste sentido, pois nas ciéncias humanas e sociais o(a)
pesquisador(a) faz parte, inevitavelmente, do objeto da pesquisa. Por muitas
vezes, o ponto de partida das pesquisas nas ciéncias humanas sao justificados a
partir das experiéncias de vida dos(as) jovens pesquisadore(a)s, de suas histérias
de vida. Os estudos e pesquisas de género, étnicorraciais sdo exemplos de uma
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politica de pertencimento na pesquisa social. Isso ndo quer dizer que estamos

defendendo a apropriacao de tematicas e/ou objetos de pesquisa por determinados
grupos identitdrios, mas que compreendemos o(a) pesquisador(a) como um sujeito
social, histérico, implicado na acdo investigativa. Quando tratamos da pertenca a
determinados grupos sociais, percebemos a presenca de experiéncias individuais
como justificativa recorrente a escolha dos objetos de pesquisa.

A auséncia desses elementos formativos - da formacao social e politica na
atuagdo coletiva e/ou da experiéncia individual identitdria em sua histéria de vida
- é percebida na dificuldade de muito(a)s jovens quando instigado(a)s a definir
um objeto de pesquisa. A dificuldade, por parte de jovens pesquisadore(a)s, em
encontrarrespostas aos questionamentos “o que quero pesquisar?”, “o que me inquieta?”,
sinaliza a fragilidade da formagdo académica no que diz respeito ao despertar para
o exercicio da pesquisa e da problematizacao das questdes sociais. Denuncia, ndo
somente certa precariedade da formacao inicial nos cursos de graduagao, como
também a auséncia de uma atuacdo social reflexiva em seu processo formativo,
dentro e fora dos espacos escolares e académicos.

No tépico que segue, abordaremos questdes referentes ao exercicio de
agOes tedrico-metodolégicas, imprescindiveis a atividade de pesquisa académica,
a exemplo da formulagdo do plano ou projeto de pesquisa, trazendo uma dimensdo
mais pragmatica sobre as principais etapas que compdem o plano da pesquisa.
Abordaremos as seguintes questdes e encaminhamentos: o que pesquisar? Para qué
pesquisar? Como pesquisar? Questdes que exigem apreensdes de saberes e fazeres
diversos, voltados as habilidades do(a) pesquisador(a), a serem apreendidas no

percurso formativo.

4 DOS (DES)ENCONTROS COM O OBJETO AS DECISOES ACERCA DOS
REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

Em nossas praticas como docentes e pesquisadore(a)s, constatamos que,
embora haja uma vasta producdo neste campo, muito(a)s estudantes, com os quais
convivemos e acompanhamos em seus percursos académicos, especialmente
durante a graduacdo, apresentam dificuldades em formular seu plano de pesquisa.
Nesta otica, pretendemos aqui, pautar alguns desafios, bem como possiveis
encaminhamentos para sua superagdo, no que tange a formulacao de elementos
centrais constituintes do projeto de investigacdo. A etapa deste “caminhar” na
apropriacao do modus operandi da atividade de pesquisa é, geralmente desafiadora,
em face da sua complexidade. Diferencia-se das demais atividades académicas,
especialmente, porque requer maior autonomia do estudante, desde a escolha
do objeto de pesquisa, a busca pelo referencial, as opg¢des metodolégicas e,
particularmente, a escrita autoral, baseada nas teorias tomadas como aporte. Além
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disso, esta experiéncia conduz o(a)s estudantes ao confronto com seus limites e
incertezas podendo gerar atitudes de resisténcia. Chizzotti (2010, p.12) aponta que
o mergulho nos caminhos da investigacdo pode ser visto como sofrimento, na

medida em

os esforgos constantes de andlise e sintese que a reflexdo, a
observagdo e a intui¢do provocam podem trazer um drama
existencial, uma tomada de consciéncia dos limites, da fragilidade,
daignorancia e da miséria do préprio saber e gerar no investigador,
uma perplexidade aflitiva, uma inibicdo da vontade, uma paralisia
da procura.

Entretanto, o ato de pesquisar e tudo que a ele se avizinha, pode ser
perspectivado por sentimentos positivos, pois na agdo investigativa, nos
encontramos, ainda que tenhamos muitos desencontros com nossa dimensdo
mais genuina, a curiosidade, a capacidade de nos inquietar e questionar sobre
a realidade. Igualmente, nos vemos com a capacidade de produzir respostas
(ou outras perguntas) para nossas buscas. Assim, o caminhar no campo da
pesquisa pode tornar-se um surpreender-se com a procura, um encantar-se com
a responsabilidade de desvendar a natureza e a vida humana, bem com a decisao
em “transformar a davida em critica e desta em um problema a ser enfrentado e
resolvido” (CHIZZOTTI, 2010, p.12)).

Um dos passos importantes para que a trajetéria na realizagdo de pesquisas
se torne uma experiéncia prazerosa e tenha seus percalgos reduzidos, é a qualidade
do plano ou “projeto” de investigacao, em face da dinamicidade e imprevisibilidade
do préprio do campo das ciéncias humanas e sociais. Ele caracteriza, inclusive, a
sistematicidade da pesquisa cientifica. Na pesquisa académica, portanto,

Projetar é planejar. E pensar o futuro. E organizar o porvir. Na
pesquisa cientifica, a projegado parte de reflexdes sobre os saberes
e os fazeres. Ao projetarmos: sistematizamos nossos interesses
e curiosidades, via elaboracdo de questionamentos; elencamos
nossas intencionalidades, nossos objetivos, nossas curiosidades;
pontuamos sua relevancia cientifica e social; elaboramos hipteses
(ou ndo); definimos procedimentos, instrumentos e estratégias
metodolégicas para alcancar essas pretensdes. Na academia, a
projecdo é um exercicio que se faz a luz de nossos referenciais
tedricos, ja que o saber cientifico é processual, continuo, conectado
com os saberes anteriormente produzidos e sistematizados acerca
do objeto de nossas investigagdes (JOCA, 2016, p. 301).

5 PROJETANDO A PESQUISA: O QUE, PARA QUE E COMO PESQUISAR?

Na formulacdo do projeto de pesquisa, apés a escolha do tema, uma das
questdes centrais e das mais desafiadoras, é a formulacao do problema na forma de

pergunta. Mas por que isto ocorre? Dentre as muitas razdes, entendemos que uma
35



DESAFIOS INICIAIS DO FAZERSE PESQUISADOR(A): (DES)ENCONTROS QUE FAZEM CAMINHOS
das justificativas pode esta no fato de que as atitudes e habilidades necessdrias

a pesquisa, sao pouco exploradas na formacdo do(a)s estudantes, ao longo das
acoes desenvolvidas nas disciplinas dos cursos universitdrios. A maior parte
das atividades solicitadas destina-se a leitura, elaboragcdo de resenhas, sinteses,
fichamentos e reproducao de contetidos dos textos indicados pelos professores,
dentre os quais muitos entendem que a qualidade da formacao estd diretamente
vinculada a quantidade de textos e de tarefas encaminhadas aos/as estudantes.
A leitura e escrita autoral, reflexiva e critica, assim como a atitude de indagacao,
de investigacdo parecem ser, paradoxalmente, pouco desenvolvidas na formagdo
universitaria. Apesar do reconhecimento de que tais atividades devem ser
desenvolvidas desde a Escola Bdsica, a Universidade tem um papel determinante
nesta formacdo critica e criativa, pois ela é a principal responsdvel pela producao
do conhecimento.

Na formulagdo das perguntas sdo recorrentes as indagagdes para as quais
ja se tem respostas. Mas isto ndo é o mais grave! Em muitos casos, ndo se quer
saber, ndo ha pergunta a ser respondida e ja se tem todas as certezas e, portanto,
o objetivo é “provar”, “mostrar”, “comprovar”, ou ainda, se quer solucionar todos
os problemas. Parte-se da premissa de que os sujeitos do campo de pesquisa sao
desprovidos de saber e que o(a) pesquisador(a), iniciante tem todas as respostas
e solucdes. Esta assertividade, provavelmente, tem origem nas ciéncias aplicadas,
esquecendo-se que, embora um dos objetivos da pesquisa seja solucionar
problemas e melhorar a realidade, a proposicao de melhorias ou de possiveis
solugdes sé torna-se vidvel mediante conhecimento aproximado do campo onde se
vai intervir. Especialmente na pesquisa social e educacional, o intento primordial
é compreender a realidade para, desta forma, se chegar a possiveis indicacdes de
caminhos para a melhoria da realidade investigada.

Nesse sentido, o entendimento de que é a divida, a busca por respostas que
fundamenta a pesquisa cientifica, € uma das tarefas primeiras na formacao do(a)
pesquisador(a). O passo seguinte é a escolha da tematica e do tema. E, embora seja
algo mais geral, esta escolha ndo é tao facil (as vezes chega a ser conflituosa) para
alguns(mas) estudantes, pois é comum que tenham muitos interesses (ou nenhum
interesse!), recorrendo, por vezes, a solicitagdo de orientacdo para uma definigao.

No caso daquele(@)s que estdo inserido(a)s em grupos de pesquisa, um
dos caminhos é a opgdo pela temdtica sobre a qual ja realiza estudos, sendo
que, ao se configurar realmente como uma escolha do(a) estudante, o percurso
se torna mais leve e prazeroso. No entanto, quando o encaminhamento é feito
pelo(a) orientador(a), sem a devida entrega ao tema, por parte do(a) estudante(a), o
caminhar pode se tornar tortuoso. Eis ai um dos primeiros dilemas com os quais
se deparam aquele(a)s que querem ou precisam mergulhar na pesquisa cientifica.

Como resolver ou amenizar tal dilema? Entendemos, a priori, que sem paixdo pelo
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tema sera dificil o encantamento e o engajamento na atividade de investigar.

Em nossa caminhada, na orientagdo de graduando(a)s, temos considerado
que a escolha do tema para estudo deve partir das seguintes perguntas: “o que
mais me chamou atencao em meus est udos académicos (nas disciplinas ou projetos
de monitoria, pesquisa, extensdo, atc.) até aqui?” No caso de estudantes que tem
uma insergao profissional ou em movimentos sociais, “que experiéncias ou situagoes
me inquietam?”’

Ap6s o encontro com o problema, deve-se formular e registrar todas as
perguntas que emergirem no exercicio de problematizacdao do tema. O passo
seguinte serd eleger e distinguir perguntas centrais daquelas mais especificas.
Vale destacar ainda que as perguntas se transformardo em objetivos e devem ser
formuladas de modo que as possiveis respostas se ampliem para além do “sim”
ou “nao”. Perguntas como, por exemplo, “Em que medida as mulheres sabem que
sdo exploradas no trabalho?” e “Os professores desenvolvem uma metodologia ludica?”,
devem ser evitadas. Boas perguntas devem ser passiveis de terem respostas mais
abrangentes (mesmo que vocé nao saiba quais serdo elas), podendo ser iniciadas
por “Como...7", “Por que...?” “Quais...”.

Temos constatado que um exercicio bastante promissor no auxilio do(a)
estudante quanto a delimitacdo do tema, das perguntas ou problema de pesquisa
€ a escrita acerca de quando, como e onde se originaram as inquietagdes que
configuram a motivacao para o estudo. Tais origens podem estar em experiéncias
de ordem pessoal, académicas ou profissional.

E pertinente ressaltar que este inicio serd tanto mais facil quanto mais o(a)
estudante tenha avancado em leituras sobre o tema, em face da apropriacao do
referencial teérico metodolégico. Essa é uma condicdo para a realizagdo exitosa
de qualquer que seja a investigagdo. Assim, as leituras funcionam como uma lente
que auxilia o olhar, o ver melhor em todo o percurso da pesquisa.

Formuladas as perguntas ou o problema de pesquisa, a etapa seguinte € a
resposta a seguinte indagacao: “para que pesquisar?”, a qual diz respeito a definicao
dos objetivos da investigacdo, configurando-se uma das etapas centrais do projeto
de pesquisa, pois sdo eles que apontam a razao de ser da pesquisa, bem como sua
originalidade (ou ndo), sua relevancia (ou ndo) para o campo cientifico. Além disso,
os objetivos apontam a direcao da pesquisa, possibilitando nortear todos os seus
demais elementos, dentre eles, a metodologia. Eles devem ser formulados a partir
das perguntas elaboradas na problematizacao, dividindo-se em “objetivo geral” e
“objetivos especificos”, estes ultimos, os responsaveis pelo alcance do primeiro.

Sabendo o que se quer e quais as finalidades da nossa pesquisa, é tempo de
tomar decisdes acerca do “como pesquisar’. Esse momento é crucial e, ao mesmo
tempo, muito exigente em termos de responsabilidade, pois se deve proceder as
escolhas que dardo corpo e dimensionardo a qualidade (ou auséncia dela) da nossa
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pesquisa. Nesta fase, além do dominio teérico-metodolégico, deve-se langar mao da

criatividade, pois o campo de pesquisa é incerto, movedico e imprevisivel. Embora
haja sempre as previsdes, em uma situacao ou outra, tem-se que improvisar, criar,
flexibilizar certos dados do projeto. As escolhas que pautarao a metodologia, além
de outros aspectos, dizem respeito ao tipo de pesquisa (bibliografica, de campo,
exploratéria, descritiva, estudo de caso etc.); aos procedimentos (entrevista,
observacdo, grupo focal etc.); aos instrumentos de coleta de dados (roteiro de
entrevista, didrio de campo, questiondrio etc.); quais e quantos sujeitos participarao
da coleta de dados. Outra escolha fundamental se refere a organizacdo e andlise dos
dados - andlise de conteddo, analise de discurso, dentre outros. E imprescindivel
que todas as escolhas sejam fundamentadas e justificadas com base na produgao
forjada no campo.

Conforme mencionado anteriormente, a pergunta ou problema de pesquisa,
osobjetivos e ametodologia sdo etapas cruciaisem qualquer projeto de investigagao,
porque sem tais delimitacdes nao serd possivel proceder a realizacdo da pesquisa.
Outros elementos sao essenciais, dentre eles o “referencial teérico”. Ele constitui-
se de uma discussao, abordando os principais conceitos e debates ja produzidos
no campo de produgdo na qual sua temdtica se insere. Nesta construcdo textual,
o proponente ird desenvolver um didlogo com sua questdao central de pesquisa,
demonstrando ao mesmo tempo, que ele parte de um campo de estudos ja
consolidado ou em construgdo, mas que sua pesquisa guarda especificidades,
assegurando, desta forma, a originalidade e contribuicdao da pesquisa em pauta.

Outra pergunta a ser formulada é: “Qual tempo disponho para realizar
a pesquisa?’. Essa se destina a especificacdo do cronograma de atividades que
constituem todo o processo da pesquisa, incluindo, desde o aprimoramento do
referencial teérico-metodolégico, até a andlise dos dados e construgdo do relatério
da pesquisa.

Valedestacarfinalmente que todos oselementos do projeto se interconectam,
devendo ser assegurada a coeréncia e interdependéncia entre eles. Outro aspecto
crucial, conforme aludido anteriormente, é que o processo de leitura/escrita e
apropriacao do corpus teérico que ird iluminar a pesquisa - desde o projeto até a
andlise dos dados — deverd atravessar toda a investigacdo, sendo ele o responsavel
por viabilizar que o tornar-se pesquisador(a) seja tecido no movimento incessante
de duvida-certeza-davida.

6 CONCLUSAO

Neste texto, a priori, destacamos questdes subjetivas implicadas nos
percursos formativos de jovens graduando(a)s pesquisadore(@)s, como o
pertencimento ao lugar social da pesquisa académica e a identificacdo - ou o
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encontro - com o objeto de pesquisa, com as temdticas e questdes. Consideramos
que na formacdo académica, o exercicio do questionamento, da reflexdo, da
curiosidade (da elaboragdo de perguntas no lugar das respostas prontas), da
necessidade de despertar nos espacos do ensino, o(a) estudante para a pesquisa, €
importante para que os mesmos se vejam como futuro(a)s pesquisadore(a)s sociais.
E evidente que a aproximacdo do(a) estudante com o universo da pesquisa pode
acontecer fora do espaco académico. Essa afirmativa parte do reconhecimento
das experiéncias formativas - politica, sociais e profissionais — vividas em espacos
ndo escolares e ndo académicos, essenciais a formagao de pesquisadore(a)s socais.

A identificagdo (ou ndo) com um campo de pesquisa, ou seja, os (des)
encontros com possiveis objetos de investigacdo nos parece uma problematica
bastante presente em jovens (ou futuro(a)s) pesquisadore(@)s. Aqui, partimos do
pressupostode que o ato de pesquisar, o fazer-se pesquisador(a), envolve dimensdes
individuais e coletivas, sociais e histéricas. Dessa maneira, as experiéncias, as
singularidades, os percursos, as identidades (ou identificacdes) dos sujeitos
tomam relevancia, sejam aquelas referentes a formagao profissional, seja aquelas
que dizem respeito a uma dimensdo pessoal. Daf ser comum, encontrarmos nas
histérias de vida de pesquisadore(a)s, o “ponto de partida”, a “justificativa” para
suas inquietagdes cientificas.

Aqui, o(a) pesquisador(a) é visto(a) como um sujeito social, com implicagdes
direta (ou indireta) com o objeto de estudo. Isso ndo implica transformar a
pesquisa em uma acdo autobiografica, mas o exercicio de pesquisar assumira
maiores significados, tomando todos os nossos sentidos, quanto mais estejamos
implicados, no tema a ser pesquisado. Esta implicacdo ird requerer, entretanto,
que estejamos cientes dela e nos cerquemos de todo o rigor teérico-metodolégico,

naquilo que é possivel no contexto das ciéncias humanas e sociais.
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2

A PESQUISA COMO
INSTRUMENTO DIDATICO
E AVALIATIVO NO
PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Dorgival Gongalves Fernandes

1 INTRODUCAO

Este texto, em forma de ensaio, consubstancia-se como um relato de
experiéncia. O nosso objetivo é descrever e tecer consideracdes acerca de uma
experiéncia desenvolvida com os alunos, na disciplina Filosofia da educacao, no
Curso de Pedagogia do Centro de Formagdo de Professores, da Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG, utilizando-se a pesquisa e a elaboracao
de artigo como procedimentos metodolégicos. Tal experiéncia constituiu-se como
uma atividade de ensino e aprendizagem, logo, também, de avaliacao tanto do
processo de ensino (avaliacdo da docéncia) como do processo de aprendizagem
continua dos alunos.

A finalidade dessa experiéncia foi propiciar aos alunos a apreensdo critica
de conhecimentos sobre determinados temas relacionados a filosofia da educacao,
vinculando-os a um determinado tema de estudo a ser escolhido po eles, visando
a construgdo de um artigo cientifico.
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No final dos anos 1970, o Brasil comecava a viver o processo de abertura
politica a partir do enfraquecimento da ditadura militar. Com a abertura politica,
em diversas universidades brasileiras comecou a ensejar um processo de critica e
de proposigdes quanto aos cursos de licenciatura desejando-se a reformulacao dos
cursos de formacgdo de professores. Para tanto, inicialmente, diversos professores
de licenciaturas articularam um movimento de discussdo, andlises e de construcgao
de projetos de reformulacao de tais cursos, a exemplo do Movimento Nacional de
reformulacdo dos cursos de formacao do educador e da Comissao Nacional dos
cursos de formacao do educador', que deram origem a atual “Associacdo Nacional
pela Formacao dos Profissionais da Educacao — ANFOPE”.

Este movimento, que colocou em discussdo a formacao docente, impulsionou
diversas lutas em prol da democratizacdo da educagdo e engendrou o campo de
estudos sobre a formagao docente no ambito dos cursos de licenciatura e da pés-
graduacdo, propiciando um elevado nimero de publicacdes de dissertagdes de
mestrado, teses de doutorado, artigos e livros que discutem problemas educacionais
e efetivam proposic¢des para as suas resolugdes. Do mesmo modo, temos a criagao
de grupos de estudos e diversos eventos académicos, que também t&m como
objetivo tais discussdes e proposicdes.

Paralelo a este movimento que, digamos, tem um cardter mais tedérico-
académico, mas que também é politico, temos as diversas lutas politicas travadas
pelos coletivos de educadores, estudantes e outras categorias da sociedade civil
nas esferas estatais que, muitas vezes, se convertem em conquistas materializadas
em leis e em politicas publicas que fitam assegurar a democratizagdo da educacao.
Todavia, se essas propiciaram a democratizagdo do acesso a escola e a universidade
de grande contingente de sujeitos, oriundos das camadas populares, infelizmente,
0 acesso nao tem se constituido em democratizacao da aprendizagem dos saberes
e habilidades escolares.

Neste sentido, nos parece cada vez mais ser comum nos depararmos, em
sala de aula na universidade, com alunos que apresentam sérias dificuldades de
leitura, principalmente, quanto a leitura académica, que requer sistematicidade
e criticidade, e de modo ainda mais efetivo no tocante a escrita. E qual tem sido
a atitude da universidade enquanto instituicdo, para amenizar ou sanar este
problema? A nosso ver, embora haja, por parte da universidade um discurso, na
pratica, ndo vemos atitudes concretas por parte da instituicdo como ocupagao
devida com este problema.

A lida com esse tipo de situacdo em sala de aula, na condicao de docente,
nos preocupa e inquieta bastante, e foi em consequéncia dessa situacao, que
propomos aos alunos da disciplina Filosofia da Educagao, vivenciar a experiéncia
de realizar uma pesquisa objetivando a construgdo de um artigo.

1 Cf. CADERNOS CEDES, n.17, 1989. 4
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2 A PESQUISA NA GRADUCAO

Na universidade brasileira, comumente, a formacgao do pesquisador acontece
na pos-graduacao stricto sensu e muitas vezes, é desassociada da formacao docente,
do fazer docente, embora, a principio, nos cursos de pés-graduagao em Educacao,
seja a formacao docente o objetivo anunciado. Por outro lado, encontra-se na
legislacdo que orienta os cursos de licenciatura, a exemplo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, Lei 9.936/96 — LDB, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educacao Basica (2015) e, no caso em particular, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia (2006) a preconizagdo da
pesquisa na formacdo docente.

Nas Diretrizes para o Curso de Pedagogia, podemos encontrar diversas
referéncias a respeito da necessidade da pesquisa no processo de formagdo do
Pedagogo. Em seu Art. 3°, Pardgrafo Unico, 1&-se: “Para a formacao do licenciado
em Pedagogia é central: (...) a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de
investigacoes de interesse da area educacional”. Ainda mais, no seu Art. 5°, é
afirmado que o egresso do curso de Pedagogia precisara estar apto para:

[...] IX - identificar problemas socioculturais e educacionais
com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superagdo de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras [...] X1V - realizar pesquisas que proporcionem
conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e a realidade
sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao-
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecoldégicos; sobre propostas curriculares; e
sobre organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagogicas
[...] XV - utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para
construcdo de conhecimentos pedagégicos e cientificos.

Considerando as prescricdes legais descritas acima, podemos afirmar que
a pesquisa deve ser entendida como contetido programatico efetivado, sendo uma
pratica desenvolvida na graduacdo, mas a questdao é o modo como acontece essa
pratica. Em primeiro lugar, existem as disciplinas referentes a pesquisa, tais como
Metodologia Cientifica, Métodos e Técnicas de Pesquisa e Pesquisa em Educacao,
mas estas geralmente, sdo ministradas numa perspectivateorica e abstrata, que ndo
produz aprendizagens significativas. Em pesquisarealizada por n6s (FERNANDES,
2018), com docentes universitarios, estes assinalaram nao ter guardado lembrancas
positivas e nem terem desenvolvido aprendizagens significativas em relacao aos
conteudos de tais disciplinas no curso da sua graduacao.

Em segundo lugar destacamos a realizacdo de pesquisas nos programas

de Iniciagdo cientifica. Este tem sido um processo, deveras interessante, quanto a
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formacdo de alunos pesquisadores nos cursos de graduacdo. Todavia, essa tem sido
uma pratica elitista e restrita, pois o nimero de alunos envolvidos com pesquisa
na Iniciacao Cientifica é bastante reduzido quando comparado a quantidade de
alunos que ndo tém acesso a tal programa. Além disso, a pesquisa realizada nesses
programas é de autoria do docente e por ele conduzida e, na maioria das vezes, o
discente ndo tem possibilidade de desenvolver habilidade enquanto pesquisador
e nem autonomia intelectual, pois as andlises de dados e a escrita dos resultados
sdo quase sempre realizadas pelo docente.

Assim, na literatura acerca da pesquisa na formagdao do professor-
pesquisador, na perspectiva do professor reflexivo, a pesquisa é quase sempre
assinalada como uma pratica a ser desenvolvida pelo professor no seu exercicio
profissional, a partir dos problemas que enfrenta nas suas experiéncias em sala de
aula. Todavia, pouco se refere a aprendizagem da prdtica da pesquisa desenvolvida
pelo discente em formacdo inicial no curso de licenciatura. Neste caso, muitas
vezes, ainda que o aluno se envolva com atividades de pesquisa, ao final, como
asseveram Oliveri, Coutrim e Nunes (2010, p.309):

Mesmo que a legislagdo trate a formagdo docente para a pesquisa
como algo importante, ainda ha, por parte dos docentes em
formagdo, um despreparo para o exercicio dessa prdtica. Em
muitos casos, tal dificuldade provém do desconhecimento sobre
o tema e a definigdo concreta do que seja a pesquisa na escola
e da dissociacdo entre a teoria e a prdtica para a geracao do
conhecimento.

Entendemos que a pratica formativa para a pesquisa deva ser orientada
pelo professor que dispde de conhecimentos e experiéncia e pode colaborar com
a aprendizagem do aluno sobre a realizacdo da pesquisa. Contudo, para que essa
prdtica se converta em aprendizagem e autonomia intelectual discente, é necessario
que o aluno possa elaborar e conduzir a sua pesquisa.

Na maioria das vezes, quando os alunos da graduacdo participam de
pesquisas, eles sdo conduzidos a ajudar o professor a produzir conhecimento para
o docente, e ndo que o aluno, ao pesquisar, produza a sua aprendizagem, produza
0 seu conhecimento e a sua autonomia como aprendiz, como pesquisador, como
intelectual.

Na experiéncia que vivenciamos, a intengdo foi a de que o aluno, com a
orientagdo do professor e do monitor da disciplina, construfsse a sua pesquisa.
Neste caso, invertemos a légica comum. Ao invés do estudante servir de ajudante
na pesquisa do professor, foi o professor, em parceria com o monitor, que
desempenhou o papel de ajudante do aluno na construgao da sua pesquisa.
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3 A PRODUCAO DE PESQUISA E ELABORACAO DE ARTIGO PELOS
ESTUDANTES

O objetivo da elaboragdo de artigos académicos é publicr resultados de
pesquisas cientificas, produzidas por especialistas de uma determinada drea
das ciéncias, visando divulgar para outros especialistas, conhecimentos novos,
afirmacdo ou contestacdo de conhecimentos ja divulgados. Nas palavras de
Marconi e Lakatos (2017, p. 287), o artigo deve:

a) Versar sobre um estudo pessoal, uma descoberta, ou dar um
enfoque contrdrio ao ja conhecido.

b) Oferecer solu¢des para questdes para questdes controvertidas.

¢) Levaraoconhecimentodo publicointelectual ou especializado
no assunto ideias novas, para sondagem de opinides ou
atualizacdo de informes.

Nesse sentido, o artigo, por destinar-se a especialistas, a sua producao
deve constituir-se tarefa de mestres e doutores ou outros sujeitos possuidores de
notério saber. O atigo é ainda o resultado de um trabalho “de revisao, quando
analisa e discute informagdes ja publicadas”, conforme assinalam Diehl e Tatim
(2004, p. 129). Neste caso, a producao de artigo pode ser um instrumento de
ensino e de aprendizagem para alunos de graduacdo, que ainda ndo possuem
preparo e maturidade intelectual para produzirem conhecimentos inéditos.

Todavia, para que isso possa acontecer, € necessario que o docente da
graduacado alie a atividade de professor transmissor de conhecimentos, a atividade
de professor orientador, compreendendo o processo de ensino e aprendizagem
como um processo de pesquisa, que contribua para que o discente possa
desenvolver a habilidade de compreensdo, apreensdo, critica e sistematizagdo de
conhecimentos.

No trabalho com a disciplina Filosofia da Educacdo, em periodos anteriores
e em diversas turmas, empreendemos atividades de producdo de pesquisa
bibliografica e elaboracdao de artigos para os alunos, como atividade didatica,
visando a avaliacdo da aprendizagem. Todavia esta era apenas uma atividade
avaliativa entre outras, tais como provas dissertativas e semindrios. Nesses caso,
como professores, ndo conseguimos perceber, por parte dos alunos, um nivel de
aprendizagem qualitativa e quantitativamente satisfatério, o que nos rendeu certa
inquietacao.

No caso dessa turma, em especifico, o curso da disciplina foi pensado desde
o inicio da sua programacgao e efetivacdo, visando tomar o exercicio da produgao e
elaboracao de artigo como o instrumento avaliativo. Em funcdo desse propdsito,
foram realizadas a selecdo de conteldo e textos, as opc¢des metodoldgicas de
ensino e aprendizagem, bem como a decisdo de trabalhar com a colaboracao de
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trés monitores. Para André (2006), quando fala da importancia da articulagdo
entre o ensino e a pesquisa na formagdo de professores, coloca que os professores
formadores insiram seus préprios temas e projetos de pesquisa e proponham
novos temas para os estudantes, pois tal acdo propicia aos alunos a discussao
sobre pesquisa e a proposi¢cdao de novos temas.

Seguindo esse caminho, elaboramos a proposta de trabalhar nas aulas com
exposicao de conteldo, leitura e elaboracao de ficha de leitura por parte dos alunos
e discussdo do tema da leitura a partir de dessas fichas, tendo como objetivo,
a producdo de uma pesquisa. Na preparacdo do plano de curso da disciplina
Filosofia da Educacdo, detivemo-nos, de inicio, na andlise da sua ementa, qual
seja: Dimensdes filoséficas da educacao atual. Utilizacdo dos métodos cientificos
na prdtica educativa. Relagdo entre politica e educacdo. Educagdo e hegemonia.
Tendéncias atuais da educacdo brasileira. Assim, optamos por trabalhar com
um Unico tema que pudesse contemplar os temas postos pela ementa, de modo
que o tema escolhido foi: Filosofia da educacgdo, das ciéncias e a curiosidade nos
processos de ensino e aprendizagem.

No primeiro dia de aula, a proposta de curso da disciplina foi apresentada
aos alunos, que ficaram apreensivos e colocaram uma série de indagacdes e
questdes, posto que trabalhar em tal perspectiva, era uma novidade para eles, o
que lhes gerava inseguranca, tendo em vista que a carga de leitura e de escrita seria
grande para eles. Para o docente esse trabalho também representava uma aumento
consideravel da sua carga de trabalho, e para amenizar tal carga, solicitamos da
coordenacao da monitoria do curso trés monitores. Ao fim da apresentacdo mais
detalhada do plano de curso, visando responder as suas indagagdes e questoes e
o fato de terem trés monitores para os auxiliarem, resolveram aceita-lo, mas nos
impressionou o fato de que oito alunos desistiram de cursar a disciplina. Assim, a
disciplina foi cursada por um total de 31 alunos, de modo que cada monitor ficou
responsavel por acompanhar e tutorear um grupo de, em média, dez alunos.

Tendo em vista o objetivo geral da disciplina, o seu contetido programadtico,
a metodologia de ensino a ser empregada, a construgdo de uma pesquisa
bibliografica e a elaboragdo de um artigo como elementos de avaliagcdo da
aprendizagem, escolhemos a bibliografia bésica a ser trabalhada em sala de aula,
que constou dos seguintes textos: “Uma nova era na curiosidade” (ASSMAN,
2004); “Interdisiciplinaridade e pesquisa: explorando desejos e possibilidades de
aprendizagens” (FERNANDES, 2010); “Ensinar nao é transferir conhecimento”
(FREIRE, 1996); “A producdao do conhecimento na sociedade da informacgao:
reflexdes filoséficas sobre a pesquisa em educagao” (LIMA, FARIA e TOSCHI,
2014); “A escola mata a curiosidade” (MORIN, 2006) E “O Valor Pedagégico da
Curiosidade Cientifica dos Estudantes” (SILVA, et al, 2018).

Dessa forma, a leitura de cada um desses textos foi precedida de uma
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aula expositiva e dialogada, em que eram expostas as principais questdes e
consideracdes sobre o tema abordado. Em seguida, em sala de aula ou em casa, os
alunos iniciavam, individualmente, a producao da sua ficha de leitura, fazendo o
registro de citacdes do texto e questdes, dividas e comentdrios que a leitura havia
lhe suscitado. Para a elaboragdo das fichas, colocamos para os alunos um esquema
de pensamento: o que o/s autor/res dizem de importante sobre o tema do texto?
(material de citagdo, com a indicagdo do nimero da pdagina na qual se localiza a
citagcdo); o que eu, leitor, penso sobre o que o/s autor/es dizem? (no caso, davidas,
questdes e comentdrios). Os monitores estavam disponibilizados para ajudar na
leitura e na confeccgdo das fichas.

O docente e os monitores se reuniam uma vez a cada semana, em expediente
fora do hordrio das aulas para discutir, antecipadamente, os textos que seriam
utilizados em sala de aula, a partir da feitura da ficha de leitura de cada monitor,
visando a sua capacitagdo para acompanhar e tutorear a leitura de texto e a
elaboracao de fichas por parte dos alunos. Os monitores também assistiam as
aulas, e a partir das observagdes sobre as perguntas dos alunos, complementavam
as exposicoes do professor e levantavam questdes que pudessem melhorar a
compreensdo deles.

Além disso, os monitores foram orientados a desenvolver uma relagao
de proximidade e camaradagem com os alunos, a fim de poder escuta-los mais
espontaneamente e servirem de elo entre professor e alunos, pois muitos alunos,
por timidez, entre outros motivos, ndao desenvolvem uma participagdo ativa em
sala de aula. Os monitores recebiam as fichas de leitura dos alunos, faziam uma
primeira leitura avaliativa, compartilhavam com o professor que tirava ddvidas
e orientava na segunda leitura avaliativa, devendo colocar na ficha de leitura de
cada aluno as suas observagdes e sugestdes de correcdo. Este mesmo esquema foi
utilizado quando os alunos iniciaram a escrita do artigo.

Organizamo-nos de um modo que fosse possivel trabalhar os textos da
bibliografia basica e sobrar tempo para a discussao e elaboracao do artigo. Assim,
das 60 horas da disciplina, 40 horas foram dedicadas aos textos e 20 horas a
elaboracao do artigo. Cumprido o trabalho com os textos, iniciamos o trabalho de
escrita do artigo. No primeiro momento, fizemos uma exposicao, apresentando os
conteudos pertinentes a pesquisa e ao artigo e a sua operabilidade: a escolha do
tema, a delimitagdo do problema/questdo de estudo, o referencial tedrico, os tipos
de pesquisa, as metodologias e o como descrever os resultados de uma pesquisa.
Assim, foi explanado sobre as partes do artigo: o que deve constar na introducao,
no desenvolvimento e na conclusdo do texto, bem como o modo de se elaborar as
referéncias.

O tema a ser trabalhado havia sido definido a priori pelo professor, que
seria a curiosidade no processo de ensino e de aprendizagem. A partir desse
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tema, os alunos elaboraram o seu problema de estudo e, para tanto, ndo tiveram
muita dificuldade. A dificuldade maior foi na escrita do artigo, especialmente, no
sentido de fazer a relacdo entre o seu pensamento e o contetddo ja pensado, posto
nos textos lidos. Neste sentido, o trabalho dos monitores foi aocmpanahar cada
aluno, recebendo fragmentos de escrita e devolvendo observacdes, consideracdes
e recomendacdes, previamente discutidas com o professor.

Durante as cinco semanas em que os alunos estiveram envolvidos com
a escrita, tivemos trés encontros em sala de aula para conversas, exposigao e
orientacdo, a partir dos problemas que os monitores observaram e os que o0s
alunos explicitavam nesses encontros. Por fim, por problemas de sadde, uma aluna
abandonou a disciplina e os 30 alunos conseguiram concluir o seu artigo. Nesses
textos entregues ao professor, e por ele corrigidos, foi possivel perceber que a
dinamica de elaboragdo de artigo foi apreendida pelos alunos, e que um nimero
consideravel deles, em vista do problema de estudo que escolheram, procuraram
outros textos para confeccionarem seu artigo. Todavia o problema com a escrita

permaneceu ainda muito forte.
4 CONCLUSAO

A experiéncia desenvolvida exigiu uma carga de trabalho muito acentuada
e, por isso, sem a contribuicdao dos monitores, teria sido impossivel desenvolver
o trabalho s6 com a presenca do professor. Como resultado disso tudo, ficamos
muito satisfeitos, ainda que a dificuldade de escrita, pelos alunos, ndo tenha
sido, de todo, superada, mas o trabalho desenvolvido, nos ajudou a termos uma
definicdo mais objetiva do problema.

Nesse momento, destacamos o quanto o processo de avaliagdo continua e
orientada pode ser util, no sentido de amenizar as dificuldades em sala de aula, da
escrita e de muitos outros problemas. Destacamos ainda o quanto a experiéncia
preparou os alunos para desenvolver uma leitura objetiva dos textos tedricos,
bem como construir uma aprendizagem significativa, a partir de processos de
compreensdo, apreensdo, critica e sistematizagdao de conhecimentos, visando a
producao de outros conhecimentos. No geral, a nossa avaliacdo é bastante positiva
acerca dos resultados alcancados.
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A PESQUISA COMO
EXPERIENCIA
FORMATIVA DO DOCENTE
UNIVERSITARIO

Dorgival Gongalves Fernandes
Jodo Paulo da Silva Barbosa
Willyan Ramon de Souza Pacheco

1 INTRODUCAO

Este artigo é um recorte do trabalho de pesquisa, desenvolvido no ambito da
Unidade Académica, do Centro de Formacao de Professores — UFCG, concluido em
dezembro de 2018, situada no campo de estudos sobre a formacao de professores e
trabalho docente, refletindo sobre aformacao e dotrabalho do docente universitario,
a partir das suas experiéncias com a pesquisa. O estudo foi desenvolvido a partir
da seguinte questdao: Como as prdticas de pesquisa, vivenciadas pelos docentes
universitarios no seu processo de formacdo e no desenvolvimento do seu trabalho,
tém sido efetivadas como experiéncia constituinte do sujeito docente da Educacao
Superior?

A partir desse questionamento, elaboramos os seguintes objetivos para
a pesquisa: Compreender como a prdtica da pesquisa tem sido convertida em

experiéncia formativa do docente universitario vinculado ao curso de Pedagogia,
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do Centro de Formacao de Professores/UFCG; Identificar o percurso de praticas de
pesquisas desenvolvido por tais professores, ao longo da sua formacdo docente;
Conhecer os sentidos que estes atribuem a pratica de pesquisa pelos professores
do referido curso; Entender as possiveis articulacdes que esses professores tém
elaborado entre a prdtica de pesquisa, a sua formagao docente e as suas praticas
na docéncia.

Tendo em vista a questdo de estudo e os objetivos da pesquisa, a coleta de
dados aconteceu por meio de entrevistas individuais semiestruturadas, a partir de
um roteiro de questdes, com 15 docentes mestres e doutores do Curso de Pedagogia
doreferido Centro. A pesquisa foi desenvolvida tomando-se como categoria teérica-
metodolégica central, a nocao de experiéncia, na acepgao de Michel Foucault (1985;
2010). Para esse pensador, a nocao de experiéncia foi tomada enquanto objeto de
estudo, como forma histérica de subjetivagdao (CASTRO, 2009), ou seja, como
experiéncia de si, constituinte do sujeito, atrelando-a metodologicamente a ideia
de foco de experiéncias. Assim, ndo nos interessou como preocupagao principal, a
aprendizagem do fazer pesquisa em seus aspectos teéricos e metodolégicos, mas
os modos como a prdtica da pesquisa produz reflexdes, elaboragdes e reelaboracdes
sobre si mesmo no sujeito que faz pesquisa, nos campos pessoal e profissional,
enquanto sujeito académico, que tem por fungao o desenvolvimento de atividades
de ensino, pesquisa e/ou extensao.

Desse modo, problematizamos como as prdticas de pesquisa, enquanto
experiéncia, produzem transformagdes no sujeito académico, buscando navegar
nos mares agitados dos saberes e das singularidades do ser, pensar, sentir, fazer
e transformar-se. Entendemos a pratica de pesquisa como pratica formativa,
autoformativa e transformadora do sujeito docente no ambito da vida universitdria
e uma pratica também pedagdgica, ou seja, como o exercicio de uma pedagogia,
tomando-se por pedagogia, de acordo com Larrosa (1994, p. 37), “uma operacgao
constitutiva, isto é, como produtora de pessoas”.

2 ANOCAO DE EXPERIENCIA NA ACEPCAO FOUCAULTIANA

Problematizar as configuragdes constituintes do sujeito docente-
pesquisador na universidade e as condicdes de possibilidade da pratica de pesquisa
como uma experiéncia de si, utilizando as ferramentas de andlise propostas por
Michel Foucault nos remete, de maneira mais detida, a dimensdo dos modos de
subjetivacdo. De acordo com Aquino (2014, p. 96):

Foucault toma ndo as instituicées, as teorias ou a ideologia
como objetos privilegiados de andlise, mas as praticas e suas
racionalidades de uso, compreendendo-as como vetores de
encadeamento das regras que condicionam aquilo que pensamos,

dizemos e fazemos. Seu problema [...] teria sido sempre
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apenas um: as relacdes imanentes entre o sujeito, a verdade e a
constituicdo da experiéncia. A experiéncia, para ele, serd o ponto
exato de fusdo dos efeitos de jurisdicdo e veridicgdo carreados nas
e pelas praticas, redundando na oferta de um arco de subjetivacdo
aqueles que a ela se submetem.

A nocgdo de experiéncia em Foucault nos parece se configurar em duas
perspectivas correlacionadas. Na primeira, o filésofo se refere ao pensamento do
sujeito sobre si, uma pratica de si, uma cultura de si, um trabalho do sujeito sobre
si mesmo que teria como consequéncia a transformacao de si, nesse caso, digamos
que hd uma acepcdo tedrica. Na segunda, a experiéncia seria caracterizada como
processo metodolégico adotado pelo filésofo, ou seja, a experiéncia como “focos
de experiéncia”, “matrizes de experiéncia’. Diz-nos Foucault (2010, p. 4):

[...] o que procurei fazer foi uma histéria do pensamento. E por
“pensamento” queria dizer uma andlise do que se poderia chamar
de foco de experiéncia, nos quais se articulam uns sobre os outros:
primeiro, as formas de um saber possivel; segundo, as matrizes
normativas de comportamento para os individuos; e enfim os
modos de existéncia virtuais para sujeitos possiveis.

Em Foucault, segundo Castro (2009, p. 408) o sujeito foi pensado “nao
como instancia de fundacdo, mas como efeito de uma constituicdo”. Assim, em
relacdo aos modos de tal constituicdo, Foucault pensou a questdo da ética, do
si, analisando as préticas de si, a partir dos modos de subjetivagcdo, remetendo-
se as nog¢des de cuidado de si e governo de si, nas quais se insere a relacdo de
si para consigo, em que sdo operacionalizadas as praticas de si como elementos
constituintes do sujeito nos seus modos de subjetivacdo. Para Foucault (1985, p.
69):

O objetivo dessas prdticas de si, através das diferencas que elas
apresentam, pode ser caracterizado pelo principio do bem geral
da conversdo a si. A férmula tem um principio platénico, mas
recobre, na maior parte do tempo, significacbes sensivelmente
diferentes. Ela deve ser compreendida, primeiramente, como uma
modificagdo da atividade; ndo é que se necessite interromper
qualquer outra forma de ocupacdo para consagrar-se inteira e
exclusivamente a si, mas, nas atividades que é preciso ter, convém
manter em mente que o fim principal a ser proposto para si préprio
deve ser buscado no préprio sujeito, na relacdo de si para consigo.

E nessa relacdo de si para consigo que cada sujeito situado, histérica e
coletivamente, vaioperando as praticasdesi, constituindo-seemsuassingularidades
e desenvolvendo experiéncias de si. A experiéncia de si “é aquilo a respeito do qual
o sujeito se oferece seu proprio ser quando se observa, se decifra, se interpreta, se
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descreve, se julga, se narra |...|. E esse ser préprio sempre se produz com relagdo
a certas problematizagdes e no interior de certas praticas” (LARROSA, 1994, p.
43). Nessas praticas, podemos situar as praticas de pesquisa enquanto pratica de
pensar a si e de narrar sobre si quanto as suas relacdes com a pesquisa.

3 PRATICAS DE PESQUISA COMO EXPERIENCIA NA CONSTITUICAO DE SI:
O DISCURSO ACADEMICO

A busca por compreender como as prdticas de pesquisa se convertem numa
experiéncia e funcionam como uma pedagogia que forma e transforma pessoas,
produzindo experiéncia que transforma o ser do sujeito que com ela se envolve,
suscita-nos dois apontamentos iniciais importantes. O primeiro diz respeito ao
modo como se pode definir o que seja pesquisa e 0s objetivos postos a essa
pratica; o segundo diz respeito a trajetéria do processo de envolvimento do sujeito
com essa prdtica e seus efeitos na sua constituigao.

Quanto ao primeiro apontamento, numa breve incursdo pelos conceitos que
exprimem o que é pesquisa, nos manuais de metodologia de pesquisa, percebemos
0 quanto esse conceito aparece arraigado numa perspectiva positivista que se
inibe de pensar os desdobramentos formativos no sujeito que aprende e realiza
pesquisa. E como se a producio de conhecimento e o ato mesmo de conhecer se
iniciasse e se encerrasse em si mesmo, sem que isto afetasse de algum modo o
pesquisador.

Sobre o segundo apontamento, apostamos nas condi¢des de possibilidade
de superacdo da neutralidade da relagdo do sujeito que pesquisa e a pesquisa,
assinalando e problematizando a trajetéria do sujeito com os modos de envolvimento
comapesquisaeosseusdesdobramentos, emtermosde aprendizagense apreensdes
no processo constitutivo do sujeito professor-pesquisador. A descrigcao e analises
dos dados empreendidas sdo organizadas a partir dos discursos dos entrevistados,
considerando as singularidades desses sujeitos, o inicio e a continuidade dos seus
processos formativos, as suas no¢des de pesquisa construidas e mobilizadas e as
suas praticas de pesquisa na condicao de profissional docente universitdrio.

Quanto aos encontros iniciais com a pesquisa, trés questdes o demarcam.
A primeira diz respeito aos modos como se deram tais encontros. A segunda se
refere ao fato de que vdrios professores nao tinham consciéncia desse encontro,
pois lhes faltava alguma nocao do que seria pesquisa. A terceira é referente as
disciplinas que tratam de pesquisa no curso de graduacao.

Desse modo, entre os 15 professores/as entrevistados/as, nos deparamos
com diferentes modos de encontro com a pesquisa, que se agrupam em diferentes
categorias. No primeiro grupo estdo os professores que tiveram seus primeiros

contatos com a pesquisa nos movimentos sociais, antes de ingressarem no curso
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superior, a exemplo do Professor Oscar?, que assinalou:

Quando eu penso na origem do meu envolvimento com a pesquisa, eu relaciono muito mais|

com a minha atuacdo nos movimentos sociais.

No segundo agrupamento, encontramos os professores que tiveram seus
primeiros encontros com a pesquisa no curso de graduagao, quando se engajaram
em projetos de pesquisa ou de extensao desenvolvidos por professores do curso,
como € o caso da Professora Antonia:

Meu contato inicial com a pesquisa se deu na graduag¢do, mas ndo foi formal. Depois sim,
eu me envolvi com projetos de pesquisa formalmente. Logo no primeiro momento, eu me
senti muito proxima dessa realidade da pesquisa, embora eu ndo soubesse de imediato o
que era pesquisa. A pesquisa aparece a partir dos meus registros como bolsista da extensdo.
Entdo, a principio, tudo partiu da minha curiosidade. Eu sou observadora, detalhista e
curiosa por aprender. E acredito até hoje que essas sdo caracteristicas/preé-requisitos bdsicos|

de pesquisador, aliado ao desejo de aprender, conhecer, entender. Enfim, ter vontade de

saber mais sobre algo ou alguém.

H4 apenas um caso em que o sujeito teve seu primeiro encontro com a
pesquisa no seu curso de graduacdo, no ambito de uma disciplina, ndo estando
essa pesquisa vinculada a um projeto de pesquisa desenvolvido pelo professor,
como relata a Professora Virginia:

Eu iniciei na pesquisa com um trabalho que era de Educacdo Especial, até usava-se essq
nomenclatura, isso na graduag¢do. Entdo nds iamos em busca de duas mdes que tinham|
criancas com necessidade educativa especial. NOs tinhamos feito uma disciplina muito bem|
feita com a professora X, tinhamos a fundamentagdo tedrica e tinhamos essa ida a campo,
para conhecer esse universo, e isso foi na metade do Curso de Pedagogia. Foi um trabalho de

disciplina acompanhado pela professora e entregue a ela e que para mim foi se constituindo

no entrar no universo de pesquisa.

Ainda neste agrupamento, temos os casos da professora Patricia e do
Professor Hipdlito, que se encontraram com a pesquisa no curso da graduagao,
participando de projeto de pesquisa desenvolvido pelo professor, mas esta
materialidade foi idealizada antes de ingressar na graduagdo. A professora Patricia
nos disse o seguinte:

\Quando eu entrei na universidade, jd tinha ideia de que queria ser professora, entdo pesquisei

1 Criamos nomes ficticios para identificar os professores entrevistados. 54
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tudo o que o professor precisava fazer e tudo o que eu precisava fazer para ser professor, ai em
uma das atividades estava a pesquisa. Eu fui na reitoria para saber se dentro da universidade,
0 que era que tinha de incentivo a pesquisa, se tinha programa de iniciacdo cientifica, que eu
tinha lido e que era esse o caminho. Ai quando eu fui na reitoria atrds de um professor, me

avisaram que ia chegar uma professora doutora, da Franca. No dia que ela chegou eu estava

ld atrds dela, falei com ela, ai ela aceitou. Foi a primeira pesquisa que eu fiz, foi com ela.

Como vemos, a professora Patricia se encontrou com a pesquisa poriniciativa
prépria e na juventude e o Professor Hipdlito por influéncia dos pais e da religiao,
ainda na infancia, mas é preciso asseverar a singularidade pessoal influenciando
esses encontros, como destaca o Professor Hipolito:

Quando a gente é crianca os pais sempre perguntam: “O que vocé quer ser quando crescer?’
FEu dizia que queria ser inventor. Eu fui crescendo e sempre tive grande curiosidade pelo
conhecimento, eu pegava aqueles Almanaques Abril e ficava folheando os dados sobre
paises, planetas, demografias, questoes urbanas, historia e ficava imaginando como seria
o mundo e como o mundo poderia ser, na minha mente infantil. Meu pai é professor da
UEPB e minha mde é professora da UFCG, entdo eu cresci com um ambiente de muitos
livros, eles valorizavam isso e eu gostava de explorar a biblioteca deles, qualquer livro,
de religioso a cientifico, eu explorava. Lembro-me subindo na estante, bem pequeno, me
pendurando, quase caindo, para pegar os livros, ver se tinha imagem e qual era o conteudo.
Eles valorizavam e estimulavam a gente a leitura. Isso me levou a ler textos relacionados
ao comportamento humano, psicologia, ainda no ensino médio. Entdo acabei optando por
psicologia. No segundo ano de psicologia soube que existia o PIBIC, me interessei e entrei em
contato com a professora que estudava representacées sociais e me envolvi com a pesquisa,
\PIBIC, fui bolsista trés anos.

Como podemos observar, esses relatos sdo de situacdes que se assentam
em dois elementos importantes: a curiosidade pessoal e a possibilidade académica
e pessoal. Porém, se a curiosidade é uma caracteristica comum aos professores
entrevistados, as possibilidades, ndo. Neste sentido, hd casos de professores que
afirmaram so ter conseguido contato com a pesquisa ap6s a graduacao, mas o
reconhecimento desse encontro, muitas vezes, estd relacionado a percepcao do
professor sobre o que seja pesquisa. Ha casos em que o sujeito se encontrou com a
pesquisa na condicdo de profissional graduado, outros, no Curso de Especializacao,
e outros apenas quando chegaram ao Curso de Mestrado.

Outro elemento relevante sobre essa situacdo é o fato de que a pesquisa,
por muito tempo, esteve atrelada a pés-graduacao stricto sensu, e a historia desta no
campo da educacdo brasileira é recente, iniciando-se com o mestrado em Educacao
na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, em 1966 (RAMALHO, 2005).
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Entdo é preciso considerar o tempo histérico no qual muitos professores cursaram
a graduagao e a especializagdo, e o modo como se da a politica de expansdo da
p6s-graduacgdo nas universidades brasileiras e nos campi universitdrios do interior.

Messes termos, a professora Julia relata que nos Cursos de Graduagao e
de Especializacdo ndo teve a possibilidade de desenvolver nenhuma pratica de
pesquisa, o que sO veio a acontecer no exercicio profissional como docente do
Ensino Superior:

Quando eu fiz a graduagdo, ndo existiam disciplinas referentes a pesquisa, porque a gente
ndo tinha a insercdo do aluno na pesquisa. O curso ndo exigia trabalho de investigacdo,
estudo de campo, a gente ndo tinha oportunidade de fazer pesquisa, como hoje temos. Eu ndo
participei de nenhuma pesquisa com a professora de pesquisa ou grupo de pesquisa enquanto
aluna. Eu fiz especializacdo antes de entrar na universidade. Eu terminei a graduacdo e fui
fazer especializacdo, em 1988, e mesmo na especializacdo ndo fiz um trabalho de pesquisa
propriamente dito do ponto de vista de entrevista, de estudo de campo. Eu fiz pesquisa de
levantamento bibliogrdfico, materiais teoricos, estudos de livros, e a partir dai ia fazendo

andlise. Eu me envolvi com pesquisa quando entrei na universidade como professora.

Nessa légica, a professora Joana teve o seu primeiro encontro com a
pesquisa no Curso de Especializagdo, embora ndo tenha sido nas disciplinas do
curso, mas producdao da monografia. Segundo seu relato, isso se deveu a sua
professora orientadora:

A minha primeira experiéncia com pesquisa foi na Especializa¢do. Para mim foi uma
coisa assim, perfeita, porque na época que eu fiz graduagdo ndo tinha esse incentivo q
pesquisa, ndo tinha nenhum programa como a gente vé hoje em todas as graduagoes. Fui
fazer especializacdo em 1999 e esta, para mim, eu acho que foi como um mestrado para
muita gente. Porque foi, ndo as disciplinas, mas a orientag¢do do trabalho monogrdfico. A
orientacdo do trabalho monogrdfico foi assim, para mim, perfeita. Porque eu ndo tinha
nada até entdo, foi o meu primeiro contato! No encontro com a orientadora foi quando eu

conheci a Teoria das Representacoes Sociais, ai eu me encantei pela teoria e me encantei

com a pesquisa (Professora Joana).

Entre os entrevistados, trés professores afirmaram ter tido o seu primeiro
encontro com a pesquisa no Curso de Mestrado. Todavia, essa afirmacdo nos
parece problemdtica devido ao relato de experiéncia anterior com a pesquisa.
Assim, é preciso considerar os seus conceitos sobre o que seja pesquisa, como
destaca o Professor Fausto:

lQuando eu fiz o curso, no inicio da década de 80, a ndo tinha estimulo para fazer pesquisa €
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nem trabalho de conclusdo de curso, era mais estudos tedricos e aplicacdo daquilo ali numa
prdtica dentro do curso. Em 1990 passei a ensinar no ensino médio e em 94 eu jd trabalhava
como professor substituto na universidade, eu senti a necessidade de aperfeicoar meus
estudos direcionados a drea educacional, e fui fazer especializacdo, em Belo Horizonte, mas
também ndo tinha trabalho de conclusdo de curso. Nesse intervalo eu fiz alguns trabalhos|
de pesquisa com a professora X e o professor Y, eu trabalhava numa clinica psiquidtrica
e eles tinham um trabalho da universidade nessa clinica. Ndo era bem um trabalho de
pesquisa, mas jd era um trabalho de escrita, a gente comegcou a escrever artigos juntos a
partir da experiéncia dessa clinica, era mais relato de experiéncia, ainda ndo tinha aquela
coisa assim da pesquisa concretizada e bem definida para a gente. Mas ai em 2001 quando
eu fiz 0 mestrado, foi concretamente a primeira pesquisa que eu fiz e foi na drea educacional.
(Professor Fausto).

Quase todos os professores entrevistados tiveram em seus cursos de
graduacao, disciplinas relacionadas a pesquisa: Metodologia Cientifica, Métodos
e Técnicas de Pesquisa, Pesquisa em Educacao. Apenas um professor que cursou
Letras, afirmou ndo ter cursado nenhuma dessas disciplinas. De modo geral,
o curso de tais disciplinas, na compreensao dos entrevistados, foi negativo ou
insignificante como contato com a pesquisa e, por isso, nao guardaram lembrancas
ou aprendizagens qualitativas significantes. O Professor Pedro e a Professora
Joana relataram o seguinte:

Durante essas disciplinas a gente ndo tinha muito contato mesmo com a prdtica da pesquisa,

eram muito mais elementos teoricos de fundamentacdo, de como elaborar um projeto de

esquisa, mas ndo com o tempo de desenvolver o projeto. (Professor Pedro)

Na graduacdo teve Metodologia Cientifica, mas era so descritiva. Na realidade eu ndo

aprendi nada em Metodologia Cientifica, ndo me deu ideia nenhuma do que seria pesquisa

ou para que aquilo servisse. (Professora Joana)

E importante salientar também as percepcdes dos sujeitos que cursaram
essas disciplinas, enquanto participavam de projetos de pesquisas. As assinalacdes
sdo importantes por conta do teor das criticas que alguns desses sujeitos elaboram
em funcdo da sua atualidade, de seu teoricismo abstrato, como também do
enquadramento dessas disciplinas no tempo curricular do curso de graduacao,
como relata a Professora Patricia:

0 meio do curso tinha uma disciplina de Metodologia cientifica, mas que ndo era voltada
ara vocé fazer pesquisa. Era voltada para as questées teoricas e umas questoes teorica

ue até para a época jd estavam ultrapassadas, que eu sabia por que eu tinha lido para
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toder fazer as minhas pesquisas, eu tinha lido as questoes metodologicas. Entdo para mim

disciplina de metodologia cientifica foi terrivel. (Professora Patricia)

A diversidade de experiéncias narradas aqui, nos alerta e suscita reflexdes
sobre o0 modo como tratamos na atualidade, a pesquisa e a instrumentalizacao
discente para a pesquisa, nas suas diferentes perspectivas e modelos, no curso
de graduacdo e de especializacdo. A maneira como os entrevistados vivenciaram
a pesquisa, ou a ndo vivéncia, em tais cursos, incide de modo importante na
continuidade do processo formativo na pés-graduacao stricto sensu. Assim, no
discurso dos docentes entrevistados acerca do seu processo formativo na pos-
graduacao stricto sensu, os professores se referiram as consequéncias dos modos
como vivenciaram a pesquisa no curso de graduagdo e, em alguns casos, no curso
de especializacao.

A primeira questao apontada pelos docentes se refere a perspectiva de dar
continuidade ao processo formativo no sentido académico, até mesmo para quem
teve uma experiéncia substancial com a pesquisa em espacos ndo académicos.
Este é o caso do Professor Oscar:

Sem ter tido essa formacdo inicial da pesquisa, com a dimensdo académica, havia q
impossibilidade de ver uma perspectiva de fazer um mestrado, de fazer um doutorado, aquilo
para mim, dentro do meu contexto de vida era muito longe da minha graduacdo. Eu podia
ter me interessado por isso, eu podia ter deixado de trabalhar para fazer isso, mas aquilo
ndo fazia parte, até entdo, de um projeto de vida meu. Eu acompanhava o meu amigo nas
pesquisas dele, e mesmo ele tendo me convidado muito tempo antes para eu fazer selecdo
de mestrado e tal, ele dizia: “Ndo, tem tudo a ver, porque tu ndo faz e tal?”. Eu ndo me
sentia pertencendo a isso, eu achava que era para pessoas muito inteligentes e eu ndo tinha

essa inteligéncia toda para ir, ai, é coisa de pertencimento, eu ndo tinha essa formacdo da

academia.

Para aqueles que ndo tiveram um contato substancioso com a pesquisa antes
do curso de Mestrado, sdo ressaltadas as dificuldades vivenciadas no ingresso e
no desenvolvimento desse curso. Sobre esta situacdo, a Professora Angela relatou:

Quando eu fui percorrer o meu caminho académico, jd no mestrado, eu sentia muita falta
de ndo ter experiéncia investigativa desde antes. O mestrado foi muito rico e foi muito dificil.
Como eu ndo tive a experiéncia anterior, para mim no inicio era muito sofrido. Se eu tivesse
iniciado na graduacdo, eu jd estaria acostumada e tinha ganhado tempo no meu mestrado
porque jd estaria adaptada a essa vida so de estudos, mas como ndo foi possivel, eu tive que

desenvolver essa atividade na marra durante o mestrado.
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No discurso da Professora Dulce, percebemos trés dimensdes dessa
dificuldade: a perspectiva, o acesso e o desenvolvimento do curso de Mestrado.
Para quem chega no curso de Mestrado com poucos tracos da cultura académica e
sem vivéncia com a pesquisa, a dificuldade é maior. Mas a curiosidade, a vontade
de aprender e de saber é bastante relevante, como também é relevante, para o bem
ou para o mal, a fungdo da orientacao académica.

O que me fez ir para o mestrado foi ser professora substituta. Eu nunca tinha pensado nem na
possibilidade, de jeito nenhum, de fazer mestrado. Eu tinha terminado a graduacdo, comeceli
a trabalhar num projeto de Educagdo de Jovens e Adultos e depois apareceu uma selegdo para
professor substituto numa universidade. Nessa universidade o incentivo a pesquisa acontece
desde o primeiro periodo e ai eu escutava muito falar sobre a pesquisa. Fiquei durante quatro
anos e meio e nesse percurso eu me integrei as discussoes académicas, entdo foi suscitado
em mim o desejo de cursar mestrado, eu fui motivada pelos professores da universidade a
tentar mestrado e eu tive muita dificuldade, so fui aprovada na terceira selecdo. Quando
eu cheguei no mestrado, impacto! A palavra que mais caracteriza a minha inicia¢do na
pesquisa foi o impacto. Eu ndo tinha vivéncia de pesquisa, eu ndo tinha conhecimento do
que ¢ a pesquisa e até para elaborar o projeto de pesquisa eu tive muita dificuldade. Quando
eu apresentei o texto para a qualificacdo, com 30 pdginas, a orientadora reprovou o texto,
por completo, e disse: “Como é que vocé, com um ano de mestrado, escreve isso?”. Eu sai
chorando da sala e na minha cabega, naquele momento eu desisti do mestrado. E ai, q
grande experiéncia transformadora foi a banca de qualificacdo, pois os professores foram|
de pdgina por pdgina, pardgrafo por pardgrafo me mostrando o que € que eu tinha que
fazer. O meu texto efetivamente estava ruim, mas eles me deram o caminho que eu teria que

percorrer e se colocaram a disposi¢cdo para me orientar e foram me ajudando em orientag¢do,

de pesquisa. Eles me deram o caminho metodologico que eu deveria percorrer.

O caso daqueles/as que vdo para o Mestrado apds vivenciarem praticas de
pesquisa, sob a orientacdo de professores pesquisadores, ainda que enfrentem
dificuldades, mas sua situacao é bastante diferenciada dos que nao vivenciaram
esse tipo de experiéncia. Vejamos alguns casos de sujeitos que foram para o
Mestrado, levando da graduacao e/ou especializagdo, a vivéncia de praticas de
pesquisa bem conduzidas. Este é caso do Professor Hipdlito:

Terminei a graduacdao em 2006 e em 2007 eu jd estava no mestrado, e no final de 2009 eu
jd tinha passado na selecdo para o doutorado, isso me fez acelerar um pouco a defesa da
dissertagdo, e terminei o doutorado em 2013. A dificuldade foi pela mudancga, porque tive
que sair da cidade em que morava para morar em outro estado. Como eu queria muito,

acabei arriscando, mas logo depois eu consegui uma bolsa, e esta me deu uma tranquilidade.

O contato com o orientador ndo foi tdo positivo quanto no PIBIC porque ele ocupava outras

59



A PESQUISA COMO EXPERIENCIA FORMATIVA DO DOCENTE UNIVERSITARIO
osicoes e cargo e chegou depois a ser reitor, ai a gente se via muito pouco, ndo tinha retorno

os textos, das correcoes, entdo se eu ndo tivesse tido a experiéncia de PIBIC teria sido mai.
traumatizante, mas al como eu jd estava com uma certa desenvoltura, eu consegui concluir,

pesar das limitacoes momentdneas do orientador.

No relato do professor, destacamos duas questdes pertinentes entre os
que chegaram no Mestrado com experiéncias efetivas de pesquisa. A primeira
¢ a possibilidade de andlise critica da estrutura em si do curso, posto que as
dificuldades em relacdo a estudar e ao desenvolvimento da pesquisa ndo se colocam
de modo principal. Neste caso, aparece a questdo da autonomia do pesquisador,
que carrega em si experiéncias prévias. Essa autonomia lhe favorece a superacao
dos problemas que surgem, como foi o caso do professor Hipdlito, ao contornar a
dificuldade com a auséncia do orientador.

Neste sentido, os professores Hermes e Patricia assinalaram criticas a
aspectos organizativos e académicos do curso de Mestrado, e como foi salutar
a sua experiéncia com pesquisa para superar esses aspectos e outros problemas
de caréter pessoal. O professor destacou as disputas internas e intrigas entre os
professores do Mestrado como motivos para que os estudantes nao desfrutassem
de um ambiente de estudos salutar para a realizacdo das suas pesquisas e a falta
de sintonia entre a orientacdo, a disciplina de pesquisa e 0s semindrios tematicos.
A professora Patricia relatou o seguinte:

O mestrado foi um pouco difuso, assim, vocé cursa disciplinas que ndo tem nada a ver
com o que vocé estd pesquisando. Dizer que uma disciplina do mestrado serviu para a
minha dissertacdo, ndo serviu nenhumal Assim, do ponto de vista da producdo mesmo do
conhecimento, e da pesquisa académica, ndo ajudou muito. Eu fiz o mestrado trabalhando,
e trabalhava muito, entdo quando faltavam trés meses para terminar o prazo, a minha
orientadora disse para eu pedir prorrogagdo, porque so faltam trés meses. Ai eu disse: Ndo,
eu vou terminar nos trés meses. Porque eu jd tinha a minha vida toda estudando o mesmo

assunto, e com trés meses eu escrevi a dissertacdo, mas porque era uma coisa que eu jd tinha

boa experiéncia.

Ao examinarmos esses relatos, percebemos o quanto o acesso as praticas
de pesquisa antes do Mestrado consubstanciam um processo importante para
o prosseguimento da formacao no nivel de Mestrado e depois, Doutorado. Mas
do Mestrado para o Doutorado, parece-nos que as vivéncias e aprendizagens
que constituiram os sujeitos, demarcam certo nivelamento na ida para o curso
de Doutorado e na sua realizacdo: todos os entrevistados doutores afirmaram
carregar positivamente a experiéncia de praticas de pesquisas adquirida no
Mestrado, ou seja, carregavam consigo os tracos da cultura académica e certos
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saberes sobre o para que fazer pesquisa e o como fazé-la. Essa cultura e esses
saberes funcionam como condicdo de possibilidade para que esses sujeitos, na
condicdo de doutorandos/as, exercam a sua autonomia académica e desenvolvam
atitudes que se assentam na perspicdcia, ousadia e criatividade, e principalmente,
na responsabilidade quanto a ética, a técnica e ao senso critico, necessdria a ciéncia

e a arte de fazer pesquisa. O professor Oscar destaca que:

Logo que eu saio do mestrado, entro no doutorado, com o projeto para discutir novamente as
questoes de sexualidade na escola, ai eu passo na sele¢do, mas vou para o MEC, passo um
ano no MEC como consultor, quando eu volto me sinto saturado, enquanto pesquisador, de
discutir aquele tema, aquilo ndo me encantava mais, ai eu volto para a orientadora e digo:
olhe, eu ndo quero fazer mais esse projeto que eu fui aprovado, eu quero fazer outra coisa.
Al deu uma reviravolta no doutorado, eu fui estudar no doutorado as mesmas temdticas
numa outra perspectiva, que era a dos jovens, e num locus que ndo era a escola, num outro
espaco que ndo era a educacdo formal, mas era a educagdo entre pares. Ai eu entro por outrd
discussdo e vou ter que me alimentar novamente, me retroalimentar de outro campo, que

ara o pesquisador é fantdstico isso, ndo é?

O relato do professor nos faz pebsar nas atitudes referentes a aprendizagem
sobre pesquisa, que vai além do aprender tecnicamente a fazer pesquisa,
convertendo-se numa experiéncia formativa, no que se refere ao processo de
producdao de conhecimento e da sua validade para o sujeito pesquisador, no
ambito académico e pessoal. Neste caso, embora a situagdo descrita se refira ao
Doutorado, essa aprendizagem como experiéncia que transforma o sujeito enquanto
pesquisador, pode ser forjada desde a graduacdo, ou antes, em instituicdes ndo

académicas.

4 CONCLUSAO

Concluimos este trabalho olhando para o grande volume de dados que
guarda uma rica e expressiva contribuicao dos sujeitos entrevistados para o nosso
objeto de estudo, e considerando o tamanho e especificidade de um artigo, muitos
dados e andlises nao puderam compd-lo. O conjunto das entrevistas consubstancia
uma gama diversa de pensamentos e sentimentos, raciocinios e dizeres sobre a
aprendizagem da pesquisa como experiéncia e sobre a aprendizagem da docéncia
a partir da pesquisa.

Quanto aos achados da pesquisa, podemos constatar que as praticas de
pesquisa dos sujeitos estudados se convertem sim, em experiéncias constitutivas
de si, seja enquanto alunos da graduagdo, seja enquanto professor, que na vigéncia
do curso de Mestrado e Doutorado, assume também a condigdo de aluno. Assim,
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ao tempo que exerce influéncia formativa no sujeito que ensina e no préprio ato
de ensinar, essas prdticas de pesquisa vao sendo influenciadas pelas praticas da
docéncia, forjando a relacao pesquisa-docéncia nos moldes de uma simbiose, de
atravessamentos que afeta um lado e o outro lado da relacao.

Neste sentido, a questdo que inspirou a pesquisa, formulando-se como
problema de estudo, foi satisfatoriamente, no nosso entender, respondida.
Entendemos que os objetivos postos a pesquisa foram cumpridos, e a questdo que
se abre para nés, ao fecharmos esse trabalho, é pensarmos como a materialidade
das praticas de pesquisa convertidas em experiéncia transformadora do sujeito que
a pratica, configurada nas individualidades, pode ser convertida em trabalho de
grupo, produzindo-se uma politica de pesquisa para departamentos e unidades
académicas.
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A ESCRITA DO MEMORIAL
NA FORMACAO DO
PESQUISADOR

Natal Ldnia Roque Fernandes
Heloisa Beatriz Cordeiro Moreira

Patricia Ribeiro Feitosa Lima

1 INTRODUCAO

A proposicdo deste texto é analisar a experiéncia vivenciada com a segunda
turma, Semestre 2018.2, do Mestrado Profissional em Educacdao Profissional e
Tecnolégica — PROFEPT, com escrita do género memorial de formacdo pelos
mestrandos. A experiéncia ancora-se em alguns aspectos singulares do curso: a
ndo exigéncia da apresentacdo do projeto de pesquisa, como pré-requisito para a
selecdo dos candidatos, sendo este elaborado no primeiro semestre do curso; e
a existéncia, no curriculo da disciplina “Semindrio de pesquisa”, cujas atividades
incluem a escrita de um memorial, em que os mestrandos narram suas trajetérias de
formacao e de trabalho, pontuando nesse processo, o interesse por determinado
tema/problema de pesquisa que deseja investigar e sua implicagdo com o mesmo.
O memorial, portanto, ocupa um papel central na disciplina e no curso, haja
vista ser através dele, que se inicia a relacdo do orientando com o orientador e,
consequentemente, a elaboragdo do projeto de pesquisa.

A referida disciplina tem como objetivos: repertorizar os mestrandos de

pesquisas/produtos ja implementados, bem como subsidiar as (0s) possiveis
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orientadoras (es) com informagdes sobre as futuras pesquisas desses mestrandos,
a partir da andlise dos pretensos objetos de pesquisas escolhidos por eles®. Como
uma das agdes para alcangar o segundo objetivo da disciplina, foi solicitada aos
mestrandos a escrita de memorial formativo, em que os sujeitos iriam narrar sobre
seus processos formativos pessoal e profissional, incluindo o objeto de estudo
escolhido e sua implicagdo no ensino da Educacdo Profissional e Tecnolégica.

Diante da proposicao, os 24 mestrandos aventuraram-se na escrita
das histérias de vida deles, buscando em suas memérias as respostas para as
questdes postas para a turma: Como vocé se tornou o profissional que vocé é?
Quais processos formativos vocé experienciou? Quais as intencdes de projeto
investigativo que vocé quer desenvolver durante seu mestrado?

Apés a escrita do memorial, o momento seguinte foi de socializacdo das
histérias de vida de cada um. Posteriormente, os memoriais foram revisados por
seus autores, reescritos, dando continuidade aos relatos. Durante o processo de
escrita e reescrita, surgiu a proposta de publicagdao dos memoriais, objetivando,
ndo apenas valorizar as histérias e o empenho de cada um em mergulhar no
tempo e escrever sua histéria, mas também corroborar a ideia que “enquanto
sujeito histérico, o individuo escreve sua histéria ndo apenas pelo viés de sua
existéncia singular, mas também sobre sua existéncia social, como membro de
uma comunidade com modelos biograficos padronizados”.

Nesse sentido, a presente andlise foi realizada com amostra de 17 sujeitos
que participaram de todas as etapas da escrita dos memoriais, constituidas pela
escrita do memorial, socializacdo, reescritas e publicacdo. O tratamento das
informacdes contidas nas narrativas foi realizado com base no método de andlise
de entrevistas narrativas proposto por Bertaux (2010). A partir de uma adaptacdo da
andlise proposta pelo autor, a leitura e intepretacao dos memoriais foi constituida
por dois momentos: o primeiro, caracterizado pela reconstituicdo dos fatos e o
segundo, pela interpretagao dos acontecimentos.

No momento de reconstituicdo dos fatos, ap6s a transcricao das narrativas,
buscamos “reencontrar a estrutura diacronica da histéria reconstituida”, conforme
propOe Bertaux (2010). Para tanto, compreendemos o percurso biografico,
identificando o tempoe aformacomo os sujeitos experienciaram os acontecimentos;
compreendemos o que os sujeitos relataram de suas histérias e interpretamos o
que eles queriam dizer no momento de relatar sua histéria no memorial, buscando
entender os sentidos dado pelos narrados aos acontecimentos.

O momento de interpretagdo da histéria foi caracterizado pela andlise
compreensiva, que tem como recurso metodolégico a imaginagao e o rigor. Nesse

caso, construimos uma representacdo das relagdes e processos que compuseram

1 A escrita do memorial € o primeiro momento em que os futuros professores orientadores tém conhecimento
da intencdo de pesquisa dos mestrandos visto que o PROFEPT, por ser um Mestrado em rede com ampla
concorréncia, ndo inclui a apresentacdo do projeto de pesquisa como pré-requisito para a selecdo dos
candidatos.
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o enredo, identificamos os fatos marcantes e colocando-os em status de indicios
da histéria situada. A andlise revelou algumas marcas deixadas pelos narradores,
no que se refere a quem sao os sujeitos narradores, quais influéncias recebidas
em seus processos formativos, quais as formas de enfrentamento diante dos
acontecimentos.

O estudo realizado insere-se no campo epistemolégico das pesquisas com
histéria de vida, sendo realizada, neste estudo, a partir do método (auto)biografico
que compoe esse campo de pesquisa.

2 AS PESQUISAS NO CAMPO DA HISTORIA DE VIDA E O MEMORIAL DE
FORMACAO

No infcio do século XX, a existéncia de movimentos de intelectuais criticos,
questionadores ao modelo quantitativo e experimental das ciéncias sociais e
humanas, herdado das ciéncias exatas, fez emergir um estatuto epistemolégico
qualitativo cujo método aproximou essas ciéncias a realidade social, e valorizou
as experiéncias ou ponto de vista dos sujeitos sociais. A partir desses movimentos,
foram concebidas as primeiras pesquisas com histéria de vida, utilizando-se como
dispositivos para coleta de informacdes, relatos orais e escritos, materiais pessoais
e autobiografias.

Neste contexto, o pensadoralemao, defensordaepistemologiahermenéutica,
Wilhelm Dilthey (1910), introduz a abordagem biografica nas Ciéncias Humanas,
considerando-a como uma hermenéutica da experiéncia e compreensdo da vida.
Dilthey é considerado por alguns estudiosos, como um dos responsdveis por
langar as bases epistemolégicas da abordagem biografica (PINEAU & LE GRAND,
2012). Segundo Delory-Momberger (2008, p.57), “a autobiografia faz uso de um
sistema de interpretagdo e de inteligibilidade que Dilthey toma como modelo da
compreensdo nas ciéncias do homem”.

Neste novo modelo de compreensdao nas ciéncias humanas, passa-se a
valorizar a vida dos individuos envolvidos nos problemas sociais, a considerar
as significagdes subjetivas que eles denotavam nas suas atividades sociais. Para
Pineau e Le Grand (2012, p.63), longe de se reduzir a um método, a histéria de vida
“vem questionar as diferentes ciéncias humanas num sentido epistemolégico, ou
seja, em seu proprio fundamento”. Sobre a evolucdo das pesquisas com histéria
de vida Pineau (2006, p.338) comenta:

Tendo entrado de ‘contrabando’ no campo das ciéncias humanas e
da formacdo no inicio dos anos de 1980, as histérias de vida estdo
hoje na encruzilhada da pesquisa, da formacdo e da intervengao
onde se entrecruzam outras correntes tentando refletir e exprimir
o mundo vivido para dele extrair e construir um sentido.
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O crescente uso de histérias de vida em formagao fez surgir vdrias correntes
e uma diversidade de denominacdes de abordagens, tais como biografias, (auto)
biografias, relatos e narrativa de vida. A diversidade nao estd presente apenas
nas denominagdes de abordagens como também nos dispositivos utilizados nas
pesquisas biograficas, que podem ser: relatos orais e escritos, didrios, memoriais,
cartas, entrevistas narrativas, fotografias, ateliés biograficos, ou seja, tais pesquisas
utilizam diferentes modos de narracdo (Souza, 2006) para acessar e apreender as
experiéncias formativas dos sujeitos.

De forma especifica, no Brasil, a histéria de memoriais antecede a histéria
das histérias de vida em formacdo, por ser uma tradicdo que remonta a criagcao da
universidade brasileira, conforme andlise de Passeggi (2008). No estudo efetuado
sobre a histéria dos memoriais, a pesquisadora caracterizou alguns periodos de
evolucdo do uso de memoriais, que se situam entre os anos 1930 aos 2000. De
1930 a 1970, periodo de institucionalizacdo, em que aconteceu o uso de memoriais
pelas universidades como dispositivos de avaliagdo para o provimento de cargo
de professor catedrdtico; nos anos de 1980, periodo de expansdo, quando as
universidades passaramaexigiromemorial de formasistemadtica, tantoemconcurso
para professor como para ascensdo funcional; no periodo de diversificacao, na
década de 1990, quando o uso de memoriais é intensificado e introduzido nos
cursos de formacado inicial e continuada de professor.

No entanto, como ressalta a autora, a época, observa-se a auséncia de
investigacOes sistematicas sobre o uso como método de pesquisa e prdtica de
formacado. E o periodo de fundagdo, no inicio dos anos 2000, quando 0os memoriais
tornam-se objeto de pesquisa, integrando-se ao movimento de pesquisa (auto)
biografica. Neste periodo, surgem as primeiras publicacbes no campo da
Sociologia, da Educacao e da Linguistica aplicada e, assim, constituem-se como
fonte biografica de estudos realizados por diferentes grupos de pesquisa no Brasil.

Em alguns estudos, os memoriais sao considerados potenciais dispositivos
em diferentes vertentes das pesquisas (auto)biograficas, a saber: como escrita de si,
ato performativo e autopoético, enquanto fendmeno social e antropolégico; como
método e fonte de investigacao; como dispositivo de formacgdo e procedimento de
intervencdo e de acompanhamento. (PASSEGGI; BARBOSA, 2008). Na histéria de
memoriais, observam-se diferentes usos e denominacdes utilizadas pela academia
em referéncias a este dispositivo. Passeggi (2008) adota o termo memorial
autobiografico para designar o conjunto das diferentes denominagdes existentes
e, tomando como parametro o tipo da demanda académica e das situacdes do
processo de escrita, distingue dois tipos de memoriais: o memorial académico,
relativo a narrativa de vida profissional escrita por professores e pesquisadores
para fins avaliativo; e o memorial formacao, referente aos memoriais escritos em

diferentes processos formativos com acompanhamento de um mediador.
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Na andlise de memoriais escritos para fim avaliativo, Passegi (2008),
constatou a existéncia de duas tendéncias no narrador da histéria: a resisténcia
contra a exigéncia institucional de escrita do memorial como instrumento avaliativo
e o “fascinio exercido pela escrita de si” [...]|(PASSEGI, 2008, p.105), a que ela
denomina de seducao autobiografica.

Neste sentido, pode-se dizer que a escrita de memoriais como narrativas
profissionais repousa entre dois processos: o legal ou prescrito, por estar vinculado
a uma instituicdo ou espagos formativos; e o subjetivo, pois quem escreve, escreve
a si, as suas histoérias sob seu olhar experiencial, singular, caracterizando-se como
processo autopoético no qual o sujeito ,ao narrar a si, se reconstréi e se faz presente

no mundo para si e para o outro.

3 A EXPERIENCIA DE NARRAR A SI: AS MARCAS DOS NARRADORES

A escrita de um memorial de formacao é feita a partir da narrativa de vida do
sujeito narrador. No percurso da escrita, a vida vai se revelando, tomando forma,
como uma colcha de retalhos formada por diferentes tecidos e linhas. Na tessitura
do memorial, os diferentes fios sdo tecidos a partir das histérias que emergem da
memoéria do autor/ator da narrativa, consideradas experiéncias importantes para
constituicdo do narrador.

Desse modo, mesmo que a escrita do memorial seja uma exigéncia
institucional, quem escreve ndo deixa de imprimir a sua marca. Conforme Walter
Benjamim (1994, p. 205), a narrativa € uma forma artesanal de comunicagdo e
ndo transmite o “puro em si” da coisa narrada. “Ela mergulha a coisa na vida do
narrador para em seguida retird-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca
do narrador, como a mao do oleiro na argila do vaso”. As marcas deixadas pelos
mestrandos em seus memoriais foram muitas, e o modo de narracdo de cada
um deixou pistas que nos levaram a conhecer quem sdo os alunos que procuram
o PROFEPT: Quais foram seus processos formativos? Quais experiéncias foram
importantes em suas formacdes, quais suas prospectivas para o mestrado?

Nesse sentido, o primeiro olhar analitico langado sobre os memoriais, nos
permitiu observar indicios que nos levaram a tracar um perfil dos alunos da segunda
turma do PROFEPT. O grupo foi formado por 10 mulheres e 07 homens que, a
época da escrita do memorial, meados do ano de 2018, a faixa etdria dos sujeitos
variava de 24 a 55 anos. Em relacdo a formacgao profissional, o grupo tem formacgao
em cursos diferentes, tais como: Pedagogia, Educagao Fisica, Geografia, Direito,
Economia doméstica, Biblioteconomia, Filosofia, Hotelaria, Turismo, Engenharia
de producgdo, Historia, Psicologia, Ciéncias Sociais, Servigo Social e Secretariado
Executivo. A diversidade de formacdo académica dos mestrandos do PROFEPT é
justificada pelo Mestrado ter carater multidisciplinar, favorecendo a participacao
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de sujeitos das diversas areas de conhecimento.

Ao escrever sobre seus processos formativos, os mestrandos deixaram
emergir de suas memorias as influéncias de vdrios outros sujeitos em sua vida, tais
como professores, familia, amigos, conjuges, tedricos, como pode-se observar nos

depoimentos seguintes.

O inicio da minha formagdo académica trouxe uma nova realidade de amigos e diferentes|

tipos de professores. A figura marcante desse periodo foi o professor (...), um senhor de

aproximadamente sessenta anos, estimulado e entusiasmado. (Luciana)

Pertengo a uma familia simples, sou filha de dois trabalhadores... ambos foram fundamentais|
na minha formagdo humana e ética, bem como no processo de escolarizacdo, de acordo com
as possibilidades, ndao medindo esforcos, sempre incentivaram e lutaram para oferecer uma,

educacdo de qualidade a mim e ao meu irmdo. (Erika Barbosa)

Recordo de ter lido o volume de 5 do Mil Platés — Capitalismo e Esquizofrenia”, Deleuze e

Guattari, e A sombra das maiorias silenciosas, Baudrillard. (Pedro Bruno)

Os vdrios sujeitos recordados emergiram das memorias afetivas dos
mestrandos, como amores filiais, como companheiros, como protetores ou como
mentores que, em determinado tempo e espago, atravessaram ou atravessam
a vida dos sujeitos narradores. Confirmando, assim, que “aquilo em que cada
um se torna é atravessado pela presenca de todos aqueles de que se recorda”
(DOMINICE, 2010, p.87).

Dessa forma, o processo de formacdao profissional dos mestrandos
caracterizou-se também pela superacdo de conflitos pessoais imbricados no
cotidiano, permeado de eventos como decisdes assertivas de cursar um mestrado,
imprevistos de cardter social e financeiro (desemprego), problemas de saude,
perdas de entes queridos, acidentes automobilisticos e mudancas de local/cidade
de moradia. Dentre estas circunstancias, havia também a dificil conciliacao entre
trabalho e continuidade dos estudos académicos.

Dentre os eventos emergidos da memoria, observa-se momentos de
tomadas de decisdes que mudaram o percurso de vida, transformando valores,
sentimentos e carreira profissional. Sd&o momentos denominados por Josso
(2010), como Momento-charneira, caracterizado por uma reorientagdo na maneira
de se comportar e de pensar atividades, articuladas com situacdes de conflitos
de diferentes ambitos. Os depoimentos seguintes sdo representativos desses

momentos:

fomo era destro, tive que me adaptar, e, recomecar a minha vida aos vinte e trés anosj

azendo tudo com o braco esquerdo e lutando para conseguir nova inser¢do no mercado d
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trabalho. (Temilson Costa). |

..Eu precisava deixar a familia e os amigos da minha cidade natal para seguir minha
carreira...Entdo, com 22 anos de idade, um pouco insegura, assumi o desafio e iniciei uma

nova fase de minha vida. (Edilene Araiijo)

Mas eu estava cansada. Cansada de estar imersa num fazer sem criticidade, por isso, em

2007, decidi matricular-me no curso de Especializacdo ... (Erika Fabiola)

Como se pode observar, os desafios enfrentados serviram também de
propulsdo para o prosseguimento da decisao de ascender profissionalmente.
O desejo de cursar o Mestrado PROFEPT, a adequagdao dos estudos a atuagado
profissional, a vontade de contribuir com a educagdo, o aperfeicoamento da carreira
docente e a avaliagdo critica constante das condi¢des contextuais do processo

formativo, propiciaram solo fértil no decurso da vida profissional em andamento.

Nesse sentido, o processo da escrita de si desempenhou-se, adicionado
por efervescéncia de sentimentos ambiguos como libertacdo e resisténcia, para
expor as mais fntimas e remotas memorias factuais de cada mestrando. As ideias
iniciais sobre a escrita de si amontoaram-se em expressdes como “invasdo de
intimidade”, “autoconhecimento”, “reflexdes”, dentre outras, como demosntra as
falas seguintes que representam esses sentimentos.

..ideia que a priori trouxe consigo algum receio de exposicdo excessiva ou invasdo de
intimidade e que ao longo deste trabalho, mostrou-se bastante proficua, considerando que

algumas vezes é preciso revisitar-se, encontrar a si mesmo. (Marcos Lopes).

..descrever minhas memorias formativas tornou-se um processo enriquecedor e de
autoconhecimento. Percebi que tudo faz sentido, nenhuma experiéncia foi em vdo. No fim, o

mais dificil foi parar de escrever. (Pedro Bruno).

O caminho tracado e narrado neste memorial suscitou-me lembrangas e reflexées, ora de

questionamentos das escolhas feitas na minha trajetoria, ndo s6 académica e profissional,

mas também pessoal. (Cleide Helena).

Observa-se na escrita dos sujeitos a existéncia de duas tendéncias de
sentimentos durante o ato de narrar a vida. Um sentimento de receio pela possivel
exposicdo da vida privada, como também, pela falta de experiéncia de escrever
sobre si; e um sentimento de “fascinio, exercido pela escrita de si”, como verificado
por Passeggi (2008).
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4 CONCLUSAO

Comoobjetivoderelataraexperiénciaformativade pesquisadores, ebaseado
emelaboragcdode memoriais de mestrandosem Educacao Profissional e Tecnolégica,
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE, este estudo
identificou alguns fatores cruciais no processo de formacao desses mestrandos do
PROFEPT: 1. Influéncias formativas (professores, familiares, cdnjuges, tedéricos); 2.
Conflitos e acontecimentos (escolha da graduacdo, desemprego apés a graduacgao,
mudancas de cidade/ familia /trabalho, doencas, decisdo entre trabalho e estudo,
conciliar trabalho e estudo, perda de familiar, acidente, casamento); 3. Momento
Charneira (ser professor, fazer concurso, retomar a atividade de pesquisa, decidir
pela carreira, concurso IF, trabalhar apés acidente); e 4. O Curso PROFEPT (desejo
pela pés-graduacdo, adequacgdo a realidade profissional, sonho, ideal, superacao
de desafio, possibilidade de contribuir com a educacgdo, aperfeicoar a carreira
docente).

Dessa forma, os registros realizados pelos mestrandos em seus memoriais
foram significativos e abundantes, de mod que a narracao de cada um deixou
indicios que levou os leitores/docentes a conhecerem os mestrandos do PROFEPT,
no periodo quando foi realizado a experiéncia analisada. Assim, os caminhos
trilhados pelos mestrandos narradores levaram-lhes a escolha pelo curso de
Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica, por diferentes meios. Cada um
investiu parte de sua vida para a aprovacao nesse curso de pés-graduacdo. Para
alguns, a escolha pelo mestrado, se fez pelos instrumentos avaliativos adotados
pelo programa PROFEPT, por ser mais adequado a realidade profissional deles;
para outros, pelo desejo, pelo sonho ou ideal de cursar uma p6és-graduacao,
como também representou a superagdo de desafios e aperfeicoamento da carreira
docente.

Nesse sentido, foram percebidas influéncias profissionais e pessoais que
consolidaram no éxito no engajamento da formacdo continuada num curso de
po6s-graduacao stricto sensu. Para além da compressdo dos sujeitos narradores,
a condugdo dos orientandos aos seus orientadores tornou-se mais coerente e
ajustada aos perfis profissionais e de linhas de pesquisa disponiveis no programa.
Essa tratativa constituiu-se por apreciacao e discussao tanto entre os docentes do
programa, como entre docentes e discentes.

Apés a atividade de escrita do memorial ter sido avaliada pelas docentes
da disciplina, houve uma decisdo coletiva de transformar esses memoriais em uma
publicacdo no formato de livro impresso e também e-book, publicado em maio de
2019. A obra é intitulada Narrativas de si: memdrias de sujeitos em processos formativos,

pela Pod Editora.
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A PESQUISA COM AS
CATEGORIAS TRABALHO E
EDUCACAO NA GRADUACAO
EM PEDAGOGIA
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1 INTRODUCAO

A formacdo do pedagogo ndo pode ser vista como algo separado do
contexto social, politico, econdmico e cultural que o cerca, ou seja, a Pedagogia
e seu campo maior, a educacao, fazem parte de uma totalidade social e precisam
ser pensadas em conexdo com 0s outros complexos sociais.

Mediante esse pressuposto, apresentamos neste artigo, a importancia da
pesquisa com as categorias trabalho e educacdo na graduagdao em Pedagogia,
porque, ao compreender o trabalho em seu sentido ontol6gico e sua relacdo com
a educacdo, o pedagogo consegue ter uma visao mais abrangente e critica do
mundo no qual estd inserido.

Nesse sentido, o trabalho apresenta uma breve exposigao acerca do papel
do trabalho na transformacdo do homem em ser social e sua relacio com o
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complexo social da educagao. Quando mencionamos a palavra trabalho, estamos
nos referindo a atividade de transformagdo da natureza realizada pelo homem, e
que lhe proporcionou uma mudanga em sua estrutura biolégica e, posteriormente,
cognitiva, pois com a mudanga no modo como o homem produzia sua existéncia
houve uma gradual transformagdo em sua estrutura fisica e psiquica.

Em sua obra O papel do trabalho na transformacdo do macaco em Homem,
Engels (2002), relata que em sua obra Karl Marx, especialmente nos “Manuscritos
Econoémicos Filoséficos” e o livro I, de “O Capital”, nos dd elementos para
entendermos o fundamento ontolégico do trabalho, mas devido a divergéncias
dentro do movimento operario, essa lente de andlise na obra de Marx foi deixada
de lado durante muito tempo, tendo sido retomada pelas pesquisas do filésofo
hingaro, Georg Lukéacs, em sua obra Para uma Ontologia do ser social (2012).

Essa exposicao é feita ainda sob a forma de consideragdes preliminares,
visto que estamos iniciando nossos estudos na Ontologia marxiana, mas embora

iniciantes, entendemos de fundamental importancia realizar essa exposicao.

1.1 METODOLOGIA

A metodologia aplicada neste trabalho foi a pesquisa bibliografica e os
debates realizados junto aos grupos de estudos Gramsci e a formagdo do educador
e Grupo de estudos de lutas universitdrias trabalho e educagdo - GELUTE. Temos
como base tedrica para nossas andlises, os pressupostos da filosofia marxiana,
numa concepgao dialética da histéria. Para a realizagdo deste trabalho, contamos
com as pesquisas de autores de relevancia na temadtica proposta: Karl Marx (2008;
2016), Friedrich Engels (2002), Lukacs (2012), José Paulo Netto e Marcelo Braz
(2007), nas discussOes acerca das categorias trabalho e educacao.

1.2 DESENVOLVIMENTO

O presente trabalho faz parte das pesquisas e discussdes realizadas
nos grupos de estudos Gramsci e a formacdo do educador e Grupo de estudos
lutas universitdrias, trabalho e educagdo (GELUTE), que tem como base a teoria
marxiana. Desses, retiramos o estudo da categoria trabalho, a luz da Ontologia
marxiana, compreendendo este trabalho como o fundamento do mundo dos
homens, pois para Marx (2010), é através da transformagdo da natureza que o
homem diferenciou-se dos outros animais.

Pretendemos explicar as transformacdes que aconteceram na estrutura
biol6gica dos homens até chegar aos dias atuais. Além disso, essa pesquisa é
apenas um pequeno ensaio, pois a partir do sentido ontolégico do trabalho temos

€Spaco para novas pesquisas que proporciona nos aprofundarmos cada vez mais na teoria marxiana.

73



A PESQUISA COM AS CATEGORIAS TRABALHO E EDUCACAO NA GRADUACAO EM PEDAGOGIA
2 RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho, na sua funcao ontolégica, é a categoria fundante da existéncia
humana, da forma que a conhecemos hoje. Esse trabalho passou por um processo
histérico, que através dele surgem os outros complexos sociais, como a educacao,
o Estado e o Direito.

Quando falamos sobre o trabalho estamos querendo refletir acerca da
sua funcdo ontolégica para chegarmos até a transformacao da humanidade em
ser social. E precios lemra que “antes de tudo, o trabalho é um processo de
que participam o homem e a natureza, o processo em que o ser humano, com
a sua prépria acao impulsiona, regula, e controla o intercambio material com a
natureza” (MARX, 2016, p. 211).

Para isso, faz-se necessario entender que o homem é resultado de um
processo histérico, da transformacao da matéria ndo viva em matéria viva e, em
seguida, o ser social. Em outras palavras, estamos trazendo a tona as esferas
ontolégicas que sdo respectivamente a inorganica, organica e o ser social, uma
¢ interdependente da outra (Lukdcs, 2013). O trabalho humano se distingue das
atividades realizadas pelos outros animais.

Nociclode vidade alguns passaros, de alguns passaros, de alguns
roedores e de certas colonias de insetos (estas, alias, podem
apresentar complexa organizagdo gregdria). Tais atividades,
contudo, processam-se no interior de circuitos estritamente
naturais: realizam-se no marco de uma heranca determinada
geneticamente (0 jodo-de-barro nasce “programado” para
construir sua casa, as abelhas nascem “programadas” para
construir colmeias e recolher pélen etc (NETTO, BRAZ, 2007,
p. 30).

Para os seres humanos, o trabalho é posto de forma diferente, pois ao
mesmo tempo em que o homem realiza essa transformacdo na natureza para
conseguir sobreviver, ele também passa por modificacdes, ou seja, o trabalho
consegue fazer com que os homens transformem a natureza, e a si mesmo:

O trabalho implica mais que a relacdo sociedade/natureza:
implica uma interacdo no marco da prépria sociedade, afetando
0S seus sujeitos e a sua organizacdo. O trabalho, através do
qual o sujeito transforma a natureza (e, na medida em que é
uma transformacdo que se realiza materialmente, trata-se de
uma transformacao pratica), transforma também o seu sujeito:
foi através do trabalho que, de grupos de primatas, surgiram
0s primeiros grupos humanos — numa espécie de salto que fez
emergir um novo tipo de ser, distinto do ser natural (organico e
inorganico); o ser social (NETTO, BRAZ, 2007, p. 34).
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Nesse momento, precisamos fazer a reflexao de que os seres humanos sao
um tipo diferente de animal, que se diferencia por sua capacidade de pensar,
de forma que consigam fazer a projecdo dos fins do seu trabalho. Quando a
espécie humana consegue fazer uma acao e ter a consciéncia disso, além de
transformar a natureza, consegue prever os fins por meio da teleologia, criando

uma ruptura:

Importante é destacar que sua atividade parte de uma finalidade
que é antecipada idealmente, é sublinhar que sua atividade tem
como ponto de partida uma intencionalidade prévia — mais
exatamente é importante ressaltar que o trabalho é uma atividade
projetada, teleologicamente direcionada, ou seja: conduzida a
partir do fim proposto pelo sujeito (NETTO, BRAZ, 2007, p. 32).

Aqui precisamos realizar um destaque quanto ao processo de trabalho
que possibilitou ao homem modificar toda sua estrutura biolégica, oportnizando
o surgimento da consciéncia. Engels (2002) expde detalhadamente esse processo

de evolugdo que permitiu ao género humano o surgimento da consciéncia:

H4 muitas centenas de milhares de anos, numa época, ainda ndo
estabelecida em definitivo, daquele periodo do desenvolvimento
da Terra que os gedlogos denominam tercidrio, provavelmente
em fins desse periodo,( 1 ) vivia em algum lugar da zona
tropical — talvez em um extenso continente hoje desaparecido
nas profundezas do Oceano Indico — uma raga de macacos
antropomorfos extraordinariamente desenvolvida. Darwin nos
deu uma descricdo aproximada desses nossos antepassados.
Eram totalmente cobertos de pelo, tinham barba, orelhas
pontiagudas, viviam nas arvores e formavam manadas (ENGELS,
2002, p. 1).

Engels monstra para nés a figura do macaco pré-histérico e indica como
ele foi se desenvolvendo e dando origem ao homem com certas caracteristicas
muito semelhantes a ele, corpo coberto de pelos para a protecdo térmica,
dentadura robusta e mandibula preponderante para a caca e destringar a carne
crua dos animais. Todo o processo que o homem realizou ao modificar a natureza
(Trabalho) transformou seu préprio corpo. Por exemplo, com a descoberta do
fogo, o processo de digestdo ndao demandou muito esfor¢co do corpo humano do
que quando ele precisava digerir carne crua. Com a inclusao de novos instrumentos
de trabalho que ajudavam o homem na caca fez com que seus dentes e mandibula,
com o passar das geragdes fossem recuando, dando mais espago na caixa craniana
para o desenvolvimento do cérebro. Por isso, a Ontologia do ser social advoga
que a consciéncia é posterior ao trabalho:

Primeiro o trabalho, e depois dele e com ele a palavra articulada,

foram os dois estimulos principais sob cuja influéncia o cérebro do
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macaco foi-se transformando gradualmente em cérebro humano —
que, apesar de toda sua semelhanca, supera-o consideravelmente
em tamanho e em perfeicdo. E a medida em que se desenvolvia
o cérebro, desenvolviam-se também seus instrumentos mais
imediatos: os 6rgaos dos sentidos. Da mesma maneira que o
desenvolvimento gradual da linguagem esta necessariamente
acompanhado do correspondente aperfeicoamento do 6rgao do
ouvido, assim também o desenvolvimento geral do cérebro esta
ligado ao aperfeicoamento de todos os Orgdos dos sentidos. A
vista da dguia tem um alcance muito maior que a do homem,
mas o olho humano percebe nas coisas muitos mais detalhes
que o olho da aguia. O cdo tem um olfato muito mais fino que
o0 do homem, mas nao pode captar nem a centésima parte dos
odores que servem ao homem como sinais para distinguir coisas
diversas. E o sentido do tato, que o macaco possui a duras
penas na forma mais tosca e primitiva, foi-se desenvolvendo
unicamente O desenvolvimento do cérebro e dos sentidos a
seu servico, a crescente clareza de consciéncia, a capacidade de
abstracdo e de discernimento cada vez maiores, reagiram por sua
vez sobre o trabalho e a palavra, estimulando mais e mais o seu
desenvolvimento. Quando o homem se separa definitivamente
do macaco esse desenvolvimento ndo cessa de modo algum,
mas continua, em grau diverso e em diferentes sentidos entre os
diferentes povos e as diferentes épocas, interrompido mesmo
as vezes por retrocessos de cardter local ou tempordrio, mas
avancando em seu conjunto a grandes passos, consideravelmente
impulsionado e, por sua vez, orientado em um determinado
sentido por um novo elemento que surge com o aparecimento do
homem acabado: a sociedade. Foi necessdrio, seguramente, que
transcorressem centenas de milhares de anos — que na histéria
da Terra tém uma importancia menor que um segundo na vida de
um homem — antes que a sociedade humana surgisse daquelas
manadas de macacos que trepavam pelas arvores. Mas, afinal,
surgiu. E que voltamos a encontrar como sinal distintivo entre a
manada de macacos e a sociedade humana? Outra vez, o trabalho.
(ENGELS, 2002, p. 3).

Na trilha do pensamento de Marx e Engels, Lukécs (2013), ao apresentar o
complexo do trabalho, afirma que o ser social é resultado de um salto ontolégico,
ou seja, na natureza temos trés esferas ontoldgicas, a matéria inorganica, a organica
e a terceira que é a social, que um dia ja foi matéria inorganica. Assim, estamos
querendo especificar a transformagdo que a espécie humana passou para chegar
até a forma que a conhecemos hoje: “Foi uma auténtica ruptura nos mecanismos
e regularidades naturais, uma passagem casual como a da natureza inorganica
a organica e foi precedida, certamente, de modificagdes ocorrentes numa escala
temporal de largo curso” (NETTO; BRAZ, 2007, p.36).

A partir desse salto, que se deu por meio do trabalho, em um larguissimo
lapso de tempo, foram acontecendo mudancas na estrutura dos primeiros
primatas para que chegassem a sua forma atual:
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Foi através do trabalho que grupos de primatas se transformaram
em grupos humanos, foi através do trabalho que a humanidade
se constituiu com tal. Ou seja, se se quiser: o trabalho é fundante
do ser social, precisamente porque é de ser social que falamos
quando falamos de humanidade (sociedade). O surgimento do
ser social foi o resultado de um processo mensuravel numa
escala de milhares de anos. Através dele, uma espécie natural,
sem deixar de participar da natureza, transformando-se, através
do trabalho” (NETTO, BRAZ, 2007, p.37).

Esse processo fez com que os homens cada vez mais se desenvolvessem,
na medida que iam transformando a natureza e a si mesmo, o que chamamos de
humanizacdao do homem. Esse desenvolvimento acontecia pela necessidade de

mostrar o processo de humanizagdao em sua dinamica bdsica:

O ritual magico e as suas representagdes (pense-se nas pinturas
rupestres) conectavam-se as atividades que os grupos sociais
deveriam realizar para assegurar sua reproducdo fisico-material,
especialmente a caca; neles se combinavam, sincreticamente,
0s objetivos a serem alcancados (0 animal a ser morto), os
conhecimentos acumulados (a figura do animal, os instrumentos
para atingi-lo), a convocagdo e a organizagdo necessdria a
acdo coletiva (a participacdo no ritual) e a invocagdo de forcas
favoraveis a caca (0 papel ao sobrenatural, tanto maior quando
menor 0s homens conheciam o meio ambiente e suas préprias
capacidades) (NETTO; BRAZ, 2007, p. 40).

Através desses avancos no processo de humanizagao, que pode ser definido
como a diferenciagdo e complexificagdes das objetivacdes do ser social, faze-se
com que a parte do trabalho surja cada vez mais objetivacdes mais complexas do
ser social, que ao longo de um percurso histérico, consegue se diferenciar dos
outros seres, pois € o Unico capaz de:

1-realizar atividades teleologicamente orientadas; 2 — objetivar-
se material e idealmente; 3- comunicar-se pela linguagem
articulada; 4- tratar suas atividades e a si mesmo de modo
reflexivo, consciente e autoconsciente; 5- escolher entre
alternativas concretas; 6- universalizar-se e 7- socializar-se
(NETTO; BRAZ, 2007, p. 41).

O ser social é a sintese dessas determinagdes estruturais, pois s6 ele é
capaz de agir teleologicamente, s6 ele é capaz de chegar a finalidade e antecipar
as metas, ou seja, sO ele é capaz de projetar. Apés esse processo de transformagdo
que os seres humanos passaram como ja foi mostrado, que o homem é responsdvel
pela sua transformacao, quando este é capaz de transformar a natureza, de forma
que consiga prever suas objetivagdes, ou seja, os resultados. Entretanto, como
bem demonstra Marx, em sua obra O dezoito Brumadrio:
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Os homens fazem a sua prépria histéria, mas ndo a fazem
segundo a sua livre vontade; Nao a fazem sob circunstancias de
suas proprias escolhas e sim sob aquelas com que se defrontam
diretamente, legadas e transmitidas pelo passado. A tradicdo de
todas as gera¢des mortas oprime como um pesadelo o cérebro
dos vivos (MARX, 2008, p. 13).

Emboraotrabalho sejaacategoria fundante do sersocial, na histériados homens,
ele ndo permaneceu sempre da mesma forma, apesar de preservar seu fundamento
ontolégico, qual seja, a transformacdo da natureza mediada pela consciéncia, e a
inerente transformacdo do homem. A ele foram atribuidas novas fungées, de acordo
com cada modo de producdo da existéncia humana, primitivo, asidtico, escravista,
feudalista e/ou capitalista. Assim, percebemos que o trabalho é a categoria que funda
o mundo dos homens, sendo a atividade de transformacdo da natureza, previamente
idealizada.

Entretanto, como bem lembra Lukécs (2013), o trabalho, embora funde o mundo
dos homens, ndo esgota a totalidade social, pois precisa chamar a vida outros complexos,
como é o caso dos complexos da linguagem e da educacdo. Freres, Rabelo e Mendes
Segundo (2008), informam que a funcao ontolégica da educagdo é transmitir todo o
patrimonio historicamente construido pela humanidade para as geragdes futuras, e
com isso, lhes permitir a possibilidade de construgao incessante do novo. Com esses
complexos secundarios, o trabalho mantém trés relacées ontoldgicas: dependéncia
ontolégica, autonomia relativa e determinacdo reciproca. Sendo fundada a partir do
trabalho, a educagdao mantém com ele, uma dependéncia ontolégica.

Nesse sentido, a educacado sofre os rebatimentos do complexo fundante. Um
bom exemplo disso é quando analisamos a funcdao da educacdo, de acordo com cada
modo de produgao da existéncia humana. Nas comunidades primitivas, como afirma
Ponce (1989), a educacdo era vivida da mesma forma por todos, pois tudo que era
produzido era apropriado por toda a comunidade de maneira igual. Observemos como
o trabalho (transformacdo da natureza), sendo ontologicamente livre, desdobrava em
complexos sociais que eram livremente compartilhados por todos, eis af a relagao de
determinacao reciproca.

Essa reciprocidade também é percebida nas sociedades de classe, como por
exemplo no escravismo, feudalismo e capitalismo. Nestas sociedades, o trabalho nao
€ mais livre como nas comunidades primitivas, mas explorado, de forma que essas
caracteristicas do trabalho desdobram no complexo social da educacdo, que passa a
ser dual, isto é, duas formas diferentes de transmitir os conhecimentos, historicamente
produzidos pela humanidade.

No caso do capitalismo, temos um modelo de educacdo omnilateral (que
objetiva o desenvolvimento de todas as potencialidades do género humano) para a
classe dominante, e outro modelo instrumental e fragmentado (que objetiva formar
mao de obra barata para o mercado de trabalho) para a classe trabalhadora.
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3 CONSIDERAC()ES FINAIS

Neste ensaio, refletimos sobre o trabalho, que é o responsavel pela
transformacdo do homem em ser social. Para isso, fizemos uso da lente de andlise
da Ontologia marxiana, que possibilitou a compreensdo das transformacoes,
sofridas ao longo dos anos, pelos seres humanos. Também tratamos sobre como
os seres humanos se diferenciam dos outros animais, pois este € o Unico na
natureza capaz de transforma-la de forma consciente. Esse caminho nos permitiu
entender a relacdo que o complexo fundante do trabalho tem com a educagao
(complexo fundado).

Essas categorias sdo de suma importancia na pesquisa para os estudantes
da graduacdao em Pedagogia, pois fornecem elementos de compreensao mais
abrangentes e criticas acerca do mundo, no qual o futuro educador esta
inserido, compreendendo que a realidade social da educagcdo ndo pode ser
pensada, simplesmente por ela mesma, mas em conexdo com todas as partes
da totalidade social.
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A IMPORTANCIA DE
ESTUDOS FEMINISTAS PARA
O PROCESSO DE FORMACAO
NO CURSO DE PEDAGOGIA
UVA

Iana Jessica Ximenes Paiva
Geysse Gadelha Rocha
Daniele Kelly Lima de Oliveira

1 INTRODUCAO

Entendemos o feminismo como um movimento que busca a emancipagao
feminina e a luta por igualdade. Ao longo da histéria, o feminismo tem um papel
essencial na libertacdo e luta pelos direitos das mulheres. Durante a histéria, a
mulher foi vista como um ser inferior e submisso, perante a vontade e necessidade
dessa sociedade patriarcal e machista. “As relagdes hierdarquicas entre os homens,
assim como a solidariedade entre eles existente, capacitam a categoria constituida
por homens a estabelecer e a manter o controle sobre as mulheres” (SAFFIOTI,
2015, p. 111).

Nesse percurso, a mulher foi excluida das conquistas e, principalmente,
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daquelas na drea da educagdo, onde a mulher conquistou esse espaco com muita
luta. O que nos faz refletir hoje sobre o papel da mulher na sociedade e dentro
da educacdo. A luta das mulheres foi marcada por trés grandes ondas, em que
a primeira baseia-se na busca pelo direito ao voto; na segunda, protestavam
pela desconstrucdao do mito da beleza criado pela sociedade e pela igualdade,
em que passaram a questionar toda forma de opressao e submissdo. Na terceira
comecaram a lutar pela liberdade de escolha e emancipagdo, independentemente
de raga, classe, comportamento, vestimentas e orientagdo sexual.

Na drea da educagdao podemos observar um grande nimero de mulheres
no campo das humanas. E necessario ver o tanto de opressdo que essas mulheres
sofreram durante a histéria, interferindo, significativamente nesses nimeros, de

modo que a condi¢do das mulheres negras era ainda pior em relacdo a educacgao:

De acordo com a ideologia dominante, a populagdo negra era
supostamente incapaz de progressos intelectuais. Afinal, essas
pessoas haviam sido propriedade, naturalmente inferiores
quando comparadas ao epitome branco da humanidade. Mas, se
fossem realmente inferiores em termos biolégicos, as pessoas
negras nunca teriam se manifestado desejo nem capacidade de
adquirir conhecimento. Portanto, ndo teria sido necessdrio proibi-
las de aprender. Na realidade, é claro, a populagdo negra sempre
demostrou uma impaciéncia feroz no que se refere a aquisicao de
educacao. (DAVIS, 2016, p. 109).

Segundo a coordenacao do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
Vale do Acarad, cerca de 87.84% do curso é composto por mulheres, o que nos
faz refletir sobre o lugar da mulher nas ciéncias exatas, nas humanas e nos cursos,
predominante formado por homens, de modo que é preciso pensar ainda sobre
o papel do curso de Pedagogia na busca pela transformacdo e emancipagdo das
mulheres e na formagdo dos pedagogos do curso.

Nesse sentido, os estudos sobre o movimento feminista pode transformar
a vida de todas as mulheres, fazendo com que as elas percebam qual seu papel
na sociedade, quebrando padrdes impostos, desconstruindo tabus acerca do
corpo e da sexualidade feminina, na luta pelo empoderamento das mulheres e,
principalmente, na luta contra o machismo, o patriarcado, a violéncia, o assédio e
a desigualdade de género.

A partir dessas colocagdes, o objetivo deste trabalho é provocar reflexdes
nos individuos que buscam compreender a formacdo de base do pedagogo e como
os estudos feministas contribuem neste processo.
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1.1 METODOLOGIA

A metodologia adotada caracteriza-se como um levantamento tedrico
bibliografico, de estudos e debates realizados nos grupos de estudos Gramsci e
a Formacdo do Educador e no Grupo de Estudos Lutas Universitarias, Trabalho
e Educacdo (GELUTE). Esses grupos de estudo estao sediados na Universidade
Estadual Vale do Acarai (UVA).

Para a coleta dos dados, aplicamos a observagdo participante, entrevista e
leitura bibliografica, a partir de estudisos e estudiosas, referéncia nesta temadtica
como Angela Davis, Saviotti, Paulo Freire e Mulheres da FENED.

1.2 DESENVOLVIMENTO

Segundo Ribeiro (2003, p79), “durante 322 anos —de 1500 a 1822 —, periodo
em que o Brasil foi colénia de Portugal, a educagdo feminina ficou geralmente
restrita aos cuidados com a casa, o marido e os filhos”. Nessa época, apenas 0s
homens indigenas e colonos tiram o direito a instrugao.

Nesse sentido, os jesuitas desenvolveram vadrias acdes educativas, criando
escolas de primeiras letras e colégios, mas para eles, a instrugdao das mulheres
deveria ser apenas voltada para o lar, para a igreja e o marido:

Nesse sentido, a atuacdo dos jesuitas sobre a mulher ndo foi
sendo negativa, porquanto ndo lhe ofereceu nenhum instrumento
de libertagdo, mas ensinou-a a submeter-se a igreja e ao marido,
segundo os preceitos de apéstolo Paulo; empresa simples por estar
de acordo com a tradi¢cdo da Peninsula Ibérica, conforme a qual
se destinavam as mulheres a inferioridade social e a ignorancia
(SAFFIOTI, 2013, p. 267).

Como vemos, nem mesmo a lingua portuguesa as mulheres sabiam falar,
“|...Inacivilizagdo portuguesa ndo havia lugar para instrugdo feminina, considerada
verdadeira “heresia social”. O ideal de educagcdo feminina circunscrevia-se
exclusivamente a prendas domesticas.” (SAFFIOTI, 2013, p. 269). Assim, a mulher
era considerada um ser inferior e que todos os seus comportamentos eram
controlados pelo pai, pelo marido e pela igreja.

De fato, o projeto de lei assinado em 1827 pelos deputados Janudrio a Cunha
Barbosa, José Cardoso Pereira e Antdnio Ferreira Franga visava a organizacdo do
ensino primario, na qual iriam se estabelecer em todas as cidades, vilas e lugares
escolas de primeiras letras. As mulheres nesse projeto poderiam ser mestras de
meninas, mas iriam dar apenas uma instrugao voltada as func¢des maternas, onde

nog¢des de geometria, aritmética e as quatro operagoes foram excluidas:
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A realidade brasileira frustrava, assim, a aplicacdo do primeiro
plano de educagdo feminina, o qual oferecia a mulher o minimo
em matéria de instrugdo. Na verdade, a lei de 1827 constituia um
verdadeiro instrumento de discriminacdo dos sexos. Embora fosse
a primeira legislacdo concedendo a mulher o direito de instrucdo,
e daf constituir um marco histérico, s6 admitia as meninas nas
escolas de primeiro grau, ou seja, nas pedagogias, reservando os
niveis mais altos — liceus, gindsios e academias — para a populagao
masculina. (SAFFIOTI, 2013, p. 275).

As mulheres continuavam sendo rejeitadas do ensino secundario, na qual
vieram até acesso no século XX. Enquanto isso, a escola secundaria preparava os
homens para o ensino superior e as mulheres continuavam presas ao primadrio,
onde a educacgdo era pautada para o casamento. Ja no periodo da Republica, em
1930, as mulheres ainda ndo haviam conquistado o seu lugar no Ensino Superior e
universitdrio, instrucdo de baixo nivel dado as mulheres e era defendido em nome
da moral e da preservagao da familia. Apesar das mulheres conquistarem o direito
de adentrem ao ensino secunddrio e superior, ainda era necessdrio equipara 0s
contetdos e curriculos dos cursos. Um exemplo disso foi que as mulheres foram
destinadas apenas aos trabalhos de ensino primdrio, mesmo almejando o que
tinham direito eram barradas tanta pela igreja como pela sociedade.

E, no Brasil de entdo, pelo menos no ensino superior oficial,
a educagdo estava seriamente comprometida, tedrica e
praticamente, com a Igreja. Eis por que o ensino superior brasileiro
se constitufa num dos focos mais resistentes de conservadorismo,
desconhecendo a fungao de centro irradiador de novas doutrinas
e idéias que tanta importancia teriam para a evolucdo do Pafs nas
duas ultimas décadas do Império. (SAFFIOTI, 2013, p. 294).

Durante a era Vargas foi implantado um novo sistema de educagdo, muito
conhecido também como escola nova, o que gerou diversas tendéncias pedagoégicas
e metodologias. Porém, a mulher foi usada apenas com mao de manobra nesse
sistema, também foi o momento em que mulheres e homens publicaram em
revistas e anais cientificos sobre a histéria da educacdo do Brasil e da mulher.
Com o passar do tempo, as diversas mudangas que ocorreram no que se refere
a educacao feminina. As limitacdes tipicas da cultura patriarcal brasileira e a
péssima qualidade estrutural do ensino publico permaneceram as mesmas, sendo
necessdrias muitas lutas até os dias atuais para que haja, na prética, a equiparagao
dos papéis sociais de ambos os sexos.

Durante a histéria as mulheres lutaram pela direito a educacdo e a ingressar
nas universidades e, embora as mulheres tenham conquistado o direito a educacgao,
diversas demandas continuam em aberto como, por exemplo, a violéncia, a
desigualdade de género, discursos sexistas. Assim, se faz necessdrio que a

educacdo seja emancipadora e libertadora, pois com a educacdo podemos quebrar
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o ciclo de dominacao e exploracao da mulher e principalmente o machismo e o
patriarcado.

Na educacdo as mulheres s6 foram conquistar o direito de entrar numa
universidade no século XIX, primeiramente nos Estados Unidos em 1837, sendo
que no Brasil essa insercdo foi bem mais tarde em 1887. De acordo com as mulheres
da FENED

Apesar deste avanco, as Instituicdes de Ensino ainda ndo se
adequaram arealidade que ja ndo é mais nova. Muito embora
haja abertura do debate de inclusdo social na Universidade,
a realidade da mulher brasileira e suas demandas nao
sdo levadas em consideracdo. A seguranca, o combate ao
machismo e as politicas de permanéncia para as maes, ndo
passam de discursos vazios. (CARTILHA FEMINISTA, 2012, p. 5).

O espaco da mulher na educacdo se tornou extremamente limitado
durante esse periodo, ainda hoje se perpetua nos espacos dentro dos cursos das

universidades.

[...] € bom lembrar que grande parte das matriculas de mulheres,
que extrapolam, em numero, as dos homens, continua sendo em
Ciéncias Humanas, Sociais, Letras e Pedagogia, como 30 anos
atrds. As dareas de Ciéncias Exatas continuam sendo espacos
masculinos, em que poucas mulheres se aventuram. (PEDRO,
2005, p. 175).

Apesar de as mulheres terem acesso a universidade, ainda existem cursos
que sao predominados por homens, como na Filosofia, Contdbeis, Matemadtica e
Engenharias, as mulheres ainda nao ocupam nem metade das cadeiras, ja nos cursos
de letras, enfermagem e pedagogia vemos o reflexo da histéria nesses cursos, pois
historicamente a educagdao da mulher foi baseada para assumir esses cursos, nao
desmerecendo a entrada desses cursos, mas refletindo sobre a participagdo e a
entrada nos cursos de exatas.
No finaldoséculo XIX enoiniciodo XX, as poucas mulheres que conseguiam
ser estudante e se formar, foram notados em alguns jornais por ser tao rara a
entrada e a conclusdo de seus cursos por mulheres. As taxas de matriculas de
mulheres nas universidades durante o século XX aumentou consideravelmente,
mas apesar dessa abertura, ndo houve avanco na superacdo da sua posicdo de
inferioridade imposta pela sociedade machista e patriarcal, nas dreas social,
educacional e profissional. Mesmo as mulheres estudando mais que os homens
e tendo suas responsabilidades do lar, ainda no mercado de trabalho ganhavam
menos, mesmo que fizesse mesmo curso de ensino superior que qualquer homem.
O ndmero de mulheres vem se tornando maioria em todos os niveis de ensino
no pafs, principalmente no Ensino Superior, embora, um dos maiores desafios é o
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ingresso e a permanéncia das mulheres em cursos predominantemente formado
por homens. E possivel notar o desconforto e a dificuldade das mulheres nesses
cursos, como Filosofia, Engenharia, Ciéncias Contdbeis, Matemdtica dentre outros
cursos na drea das exatas. A resisténcia das mulheres nesses cursos é muito grande.

Apesar do aumento da presenca das mulheres no Ensino Superior nas
Gltimas décadas no Brasil, ocorre ainda muita discriminacdo quanto a entrada
e a permanéncia da mulher em alguns cursos. O curso de Pedagogia é um dos
cursos na Universidade Estadual Vale do Acarad composto majoritariamente por
mulheres e a quantidade de homens presente no curso é bem menor, comparado
a quantidade de mulheres.

De acordo com o documento do perfil dos alunos do curso de Pedagogia em
2018, 87.84% é composto por mulheres, enquanto 12.16% é formado por homens.
E de 2014 a 2018 o nimero de homens dentro do curso oscilou bastante:

TABELA 01: Quantidade de alunos matriculados no curso de Pedagogia por

SeXo.

SEMESTRE MASCULINO FEMININO
2018.2 97 699
2018.1 91 653
2017.2 93 665
2017.1 92 668
2016.2 85 686
2016.1 86 702
2015.2 80 699
2015.1 81 708
2014.2 88 722
2014.1 92 694

FONTE: Coordenagao do Curso de Pedagogia UVA, 2018

Nesse contexto, traremos uma reflexao acerca do curso de Pedagogia,
mesmo sendo composto predominantemente por mulheres, ter uma discussao
sobre o feminismo ainda de forma introdutéria, dependendo muito do (a) professor
(@) e da relacao com tema dentro da disciplina proposta em cada semestre dentro
do curriculo. Nos fazendo refletir que tipo de pedagogo estamos formando.

De acordo com a pesquisa feita em 2019 na Universidade Estadual Vale
do Acarad, foi possivel perceber o quanto os pedagogos em formagdo sentem a
necessidade desses temas como feminismo serem abordados durante as disciplinas
do curso. E o quanto essa formacdo baseada na luta dos movimentos sociais auxilia
na visao critica do discente e futuro educador. Segundo o relato das estudantes do
curso de Pedagogia UVA

ESTUDANTE DO 1° PERIODO: Tem uma imensurdvel importdncia, pois diante desse

estudo pode se ter uma melhor compreensdo e conhecimento desse movimento.
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ESTUDANTE DO 4° PERIODO: 4 importdncia do conhecimento da historia do movimento
feminista estd na questdo de mostrar para as mulheres que elas possuem voz e que devem
lutar pelos seus direitos, pois muitas chegam no curso com uma mentalidade fechada, com
pensamentos de que ser submissa é o certo, porque, infelizmente, foi algo colocado em suas
cabecas. Além, também, da importdncia do mesmo para os homens que cursam pedagogia,
para que eles possam, assim, desconstruir conceitos errados e que foram apresentados para

eles como sendo certos.

ESTUDANTE DO 8° PERIODO: Em um curso, onde hd um publico predominantemente
feminino, o estudo do movimento feminista é de extrema importdancia, pois enquanto futuros

educadores devemos ter conhecimentos sobre a luta pela conquista dos direitos das mulheres,

ara ndo adotarmos uma pedagogia caracterizada pela recusa do conhecimento.

E possivel notar o quanto esse estudo impacta na vida das estudantes,
ndo s6 apenas como formacdo, mas toda a sua visdo e entendimento a cerca do
tema. Apedar da quantidade de mulheres no curso de Pedagogia, é perceptivel a
necessidade do debate e da discussao acerca do tema. Apesar do grande ndmero
de mulheres no curso, ainda dentro do curso ndao temos um coletivo organizado
de mulheres que pensem e estudem sobre o feminismo, o que se faz necessario
diante da conjuntura atual.

Nesse contexto, o estudo sobre o movimento feminista pode transformar
a vida de todas as mulheres, fazendo com que as mesmas percebam qual seu
papel na sociedade, quebrando padrdes impostos, descontruindo tabus acerca
do corpo e da sexualidade feminina, na luta pelo empoderamento das mulheres e
principalmente na luta contra o machismo, o patriarcado, a violéncia, o assédio e
a desigualdade de género.

Entdo, o papel do educador se faz necessdrio nesse momento, buscando
construir criticidade. Como afirma Paulo Freire (1996, p. 26) “Percebe-se, assim, a
importancia do papel do educador, o mérito da paz com que viva a certeza de que
faz parte de sua tarefa de docente nao apenas ensinar os contetidos mas também

ensinar a pensar certo.”

2 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das conquistas de as mulheres terem conquistado alguns espacos
que antes nao nos cabia, vemos que ainda hoje se faz necessario o debate e o
estudo acerca do feminismo, pois as mulheres precisam conhecer sua histéria e
quem lutou para chegar onde estamos hoje.

Dizem que ndés nao precisamos mais do feminismo, mas precisamos porque
diversos problemas ndo foram superados, como a desigualdade de género, a
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permanéncia de mulheres mdes nas universidades, a permanéncia de mulheres
nos cursos composto predominante por homens e o estudo do feminismo dos cursos
formados majoritariamente por mulheres, como é o caso do curso de Pedagogia na UVA,
na qual 87.84% sao mulheres.

Através da pesquisa feita com as estudantes do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual Vale do Acarai (UVA), notamos o quanto é importante o estudo do movimento
feminista, pois as académicas ainda sofrem com diversos tipos de discriminagdo,
preconceito e assédio dentro da universidade. Por isso, torna-se relevante o debate e
a discussdo desse tema dentro da universidade e do curso de Pedagogia, para que as
pessoas percebem como a desigualdade de género se desdobra na sociedade, dentro da
universidade e, principalmente, no curso de Pedagogia, composto predominantemente
por mulheres.

Cabe ressaltar que sé vamos compreender as diversas opressdes que as mulheres
sofrem nessa sociedade, se conhecermos nossa histéria, nossa luta e as batalhas que
travamos todo dia contra o machismo e o patriarcado. Compreender e investigar o
percurso do movimento feminista é extremamente necessdrio para a emancipagao e o
empoderamento das mulheres.

O curso de Pedagogia poderia contribuir nessa busca pela emancipacdo
e empoderamento das mulheres, na luta contra a violéncia, o0 machismo, o assédio, a
desigualdade de género, dentre outros problemas que enfrentamos diariamente por
sermos mulheres.

Desse modo, o curso poderia dispor de palestras, semindrios, cursos, grupos de
estudos e pesquisa, disciplinas dentro da grade curricular do curso, assim, de modo que
as mulheres e os homens do curso e da universidade, poderdao conhecer a histéria do
movimento feminista, suas vertentes, suas lutas e conquistas. E no futuro quem sabe,
construir um coletivo organizado por mulheres da Pedagogia, que lutam pelos seus
direitos e pelo seu lugar de fala dentro da universidade.

Essa pesquisa nos faz refletir sobre o movimento feminista dentro da universidade e como os
universitarios veem esse movimento. No curso de Pedagogia foi possivel observar que as estudantes
acreditam ser extremamente importante esse estudo para seu préprio protagonismo dentro e fora
da universidade, mas também nos faz refletir sobre os cursos predominantemente compostos por
homens, como as mulheres desses cursos se sentem, o que nés poderiamos fazer.

Cabe também a universidade se apropriar do papel de formadora e transformadora, formar
para fora da caixa, para além do que os curriculos exigem. O estudo do feminismo se faz importante
na formagao dos pedagogos, pois essa formacao feminista se faz necessdria na base educacional,
para que um dia possamos ser todas feministas. E possamos construir uma sociedade mais
humana e livres para todas, buscando entender nosso papel histérico na sociedade. Entendendo
que o pedagogo passa por todas as bases educacionais, sejam elas formais ou ndo — formais e se
faz necessdrio esse estudo para que possamos entender e lutar contra as opressdes que tanto nos

oprimem diariamente.
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ANALISE DO DISCURSO
NA PESQUISA
ARQUEOGENEALOGICA

Dorgival Gong¢alves Fernandes

1 INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo evidenciar uma das possibilidades de se
trabalhar com a arqueogenealogia enquanto abordagem metodolégica, tendo-
se como inspiragdo o pensamento e a obra do filésofo francés Michel Foucault.
Empregamos aqui o termo como uma das possibilidades por entendermos que
sdo diversas as possibilidades de se empregar tal ferramenta metodolégica, pois
Foucault ndo forjou ou empregou e nem descreveu um tratado metodolégico
formal e definitivo sobre o modo como desenvolveu as suas diversas pesquisas
envolvendo variados objetos de estudo. Foucalt sempre se referiu a construgdo
dos seus processos metodolégicos como experiéncias especificas de acordo com o
objeto a que se propunha estudar. Portanto, ndo seria conveniente falarmos, numa
perspectiva cartesiana de método, acerca de um método foucaultiano de pesquisa
(VEIGA-NETO, 2009).

Sobre a construcdao do conjunto da obra de Michel Foucault, diversos
estudiosos desse processo, a exemplo de Veiga-Neto e Saraiva (2011), Dreyfus e
Rabinow (2013), assinalaram que o seu pensamento é marcado por uma interseccao
entre trés eixos, dimensdes ou momentos que se imbricam e se implicam
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mutuamente: no primeiro momento, o saber, que se refere mais intensamente
a arqueologia; no segundo, o poder, que se refere, de modo mais acentuado, a
genealogia; e no terceiro, a ética ou o si. Este Ultimo, no qual se situa a nocdo de
experiéncia como trabalho critico do pensamento para uma analitica dos jogos
de verdade, denominado de perspectiva arqueogenealdgica, seria o momento
de maior maturagdo, de apuracdo positivada e produtiva de uma trajetéria de
pensamento marcada por duvidas, retornos, deslocamentos e riscos.

Deste modo, a arqueogenealogia como possibilidade metodolégica para
se empreender trabalhos de pesquisa se constitui na complementaridade entre
a arqueologia e a genealogia, na acepcao desenvolvida por Foucault. Em tal
acepcao, essas duas perspectivas, considerando-se a sua complementaridade, sdo
compreendidas como ferramentas de pesquisa visando o fazer filosofia, o filosofar,
e se organizam no ambito e em funcgdo da histéria, valendo-se de andlises sobre as
praticas discursivas de individuos, de grupo de individuos ou institucionais, como
também de praticas nao discursivas.

Neste artigo, buscamos descrever como metodologicamente trabalhamos
com andlise de praticas discursivas no desenvolvimento de uma pesquisa acerca da
constitui¢do da filosofia da educagdo no Brasil, no periodo de 2010 a 2015. Em tal
pesquisa, desenvolvida no ambito da Unidade Académica de Educagdo do Centro
de Formagdo de Professores da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG,
entre os anos de 2017 e 2018, analisamos o discurso académico veiculado no
formato de artigos cientificos cuja tematizagdo se refere a filosofia da educacao,
publicados em Periédicos brasileiros das dreas da educacdo e da filosofia.

2 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: UMA DESCRICAO

A pesquisa desenvolvida, cujo titulo é “A constituicdo da filosofia da
educacao no discurso académico educacional brasileiro”, teve como objetivo
geral analisar os processos de constituicao da filosofia da educacao brasileira na
contemporaneidade no discurso educacional. Seus objetivos especificos foram:
examinar o que tem sido pensado acerca da filosofia da educacao nos periédicos
brasileiros e o modo como “esse pensado” tem sido desenvolvido e descrito nesses
periddicos; diagnosticar repeticdes, descontinuidades e encaminhamentos de
proposi¢des na produgdo do pensamento sobre a filosofia da educacao brasileira
e apontar os temas, problemas e questdes que tém animado os estudos e reflexdes
no campo da filosofia da educagao.

Para atingir esses objetivos, nos inspiramos nas visadas foucaultianas
acerca do filosofar e da filosofia, exercitamos o pensamento como ato investigativo
critico que toma a atualidade como contexto de estudo. Assim, perguntamos sobre
a nossa atualidade ao interrogar sobre a atualidade da filosofia da educagao,
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isto é, a constituicdo dessa disciplina-dominio de conhecimentos e saberes na
contemporaneidade, entendendo a constituicdo, segundo Veiga-Neto (2009, p.
92), “no sentido de formar, organizar, estabelecer”, ou seja, a constituicao como
producao de alguém ou de alguma coisa.

Quanto ao discurso, Foucault o compreende como uma prdtica, isto é,
a pratica discursiva, assegurando que os discursos sao “praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam” (2008, p. 60). Essa afirmagdo torna-se
compressivaquando entendemos que Foucault é um filésofo ndo-representacionista,
ndo-essencialista e ndo-fundacionalista, como afirma Veiga-Neto (2009, p.85).
Sendo assim, “a verdade é deste mundo”, como assinala Foucault (1999).

Assumindo tal compreensdo, a materialidade empirica desta pesquisa foram
os discursos académicos sobre a filosofia da educacdo no tempo presente. Sobre
o discurso, Foucault (2008, p. 122) asseverou que “o termo discurso poderd ser
fixado: conjunto de enunciados que se ap6ia em um mesmo sistema de formacao;
é assim que poderei falar do discurso clinico, do discurso econdmico, do discurso
da histéria natural, do discurso psiquiatrico”.

A partir disso, no caso desse estudo, nos centramos sobre o discurso
educacional para tratar o objeto e os objetivos de estudos propostos. Sobre o
sentido de enunciado e de formacao discursiva, o filésofo assinalou que

descrever enunciados, descrever a funcdo enunciativa de que
sdo portadores, analisar as condigdes nas quais se exerce essa
fungao, percorrer os diferentes dominios que ela pressupoe e a
maneira pela qual se articulam é tentar revelar o que se poderd
individualizar como formacdo discursiva, ou, ainda, a mesma
coisa, porém na diregdo inversa: a formagdo discursiva é o sistema
enunciativo geral ao qual obedece um grupo de performances
verbais. (FOUCAULT, Op. cit, p.135) (Destaques no original).

Segundo a descricao elaborada por Fischer (2012, p. 77) acerca da andlise
do discurso, na perspectiva do pensamento de Foucault, a condicdo de enunciado
seguiria quatro elementos basicos, que seriam: 1 - “Um referente. A referéncia a
algo que identificamos” [no caso em estudo, a filosofia da educacdao no Brasil
na contemporaneidade]. 2 - “Um sujeito. Alguém que pode efetivamente afirmar
aquilo” (o que identificamos) [neste estudo, serd o sujeito académico que pensa
a filosofia da educacao]. 3 - “Um campo associado. O fato do enunciado nado
existir isolado, mas sempre em associagdo e correlacdo com outros enunciados,
do mesmo discurso” [neste estudo, o discurso educacional/académico|. 4 - “Uma
materialidade especifica. A materialidade do enunciado, as formas muito concretas
com que ele aparece em textos”.

Considerando tais elaboragdes acerca do discurso, bem como os objetivos

postos a este trabalho, e os encaminhamentos tedrico-metodolégicos que
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assumimos, nos debrugamos sobre o discurso educacional, configurado em
documentos escritos, tomando a filosofia da educacdo na contemporaneidade
brasileira como “formas de um saber possivel”, como “matriz normativa de
comportamento” e como “modos de existéncia virtual” (FOUCAULT, 1984). Isto
é, pensamos a constituicdo da filosofia da educacdo como problematizagao,
compreendendo-a na articulacdo entre saberes que incidem na normatividade e na
virtualidade da filosofia da educagao, e que se constitui “simultaneamente como
objeto de saber, objeto de poder [..|” (BERT, 2013, p. 29).

Assim, organizamos o corpus documental do estudo, ou seja, a sua base
empirica, a partir de documentos (artigos académicos) publicados no periodo de
2010 a 2015. A escolha dessa periodizagdo justifica-se devido ao fato de que as
transformagdes na configuracdo social, politica, econdmicae cultural que demarcam
a contemporaneidade e colocam seus efeitos sobre a educagdo. No caso desse
estudo acerca da filosofia da educagao, comecaram a ser percebidas e discutidas
como problema, com maior vigor, no inicio dos anos de 1990. Assim, no periodo
aqui definido, cremos, as reflexdes e produgdes sobre essas transformacdes devem
estar mais apuradas, sistematizadas e amadurecidas.

Dos artigos publicados nesses periédicos no periodo delimitado para o
estudo, foram selecionados para compor a sua base empirica, aqueles que tomam
por objeto de reflexao e andlise, a filosofia da educagao. Para proceder a tal selecao,
foi lido o titulo, as palavras-chave a partir dos descritores Filosofia, Filosofia da
educacao, Filosofia e educacao, Educacao e filosofia, Filosofia e escola e ensino
de filosofia, e o resumo do artigo, averiguando a sua pertinéncia ao tema, ao
problema de estudo e aos objetivos da pesquisa. Apds a selecdo dos artigos que
tratam do tema em estudo, cada um dos artigos selecionados foi lido na integra,
de modo sistemdtico, seguindo-se as orientacdes metodoldgicas apontadas por
Foucault (2008) e Fischer (2012), referentes a andlise do discurso na perspectiva
foucaultiana.

Assim procedendo, formamos a base empirica deste estudo com 61 artigos
cuja publicagdo se divide por 19 periédicos brasileiros, identificados pelo sistema
QUALIS-CAPES como pertencentes a area das ciéncias humanas, na qual se inserem
a educacgado e a filosofia, e classificados quanto a sua qualidade cientifica como Al,
A2, B1, B2, B3, B4 e B5.

Na drea da educacdo e da filosofia, foram consultados e encontrados
artigos correspondentes aos objetivos desta pesquisa nos seguintes periddicos,
apontando-se a cidade e o estado onde se localiza a sua editoragdo, bem como a
sua qualificacdo de acordo com a avaliagao Qualis, da Capes: Educacao e Filosofia
— A2 para a drea de educagdo e Bl para a area de filosofia - (Uberlandia, MG),
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos - Al na drea Ensino e A2 em Educacao
- (Brasilia, DF), Educacao e Pesquisa — Al - (Sao Paulo, SP), Educacao e Cultura
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Contemporanea — A2 - (Rio de Janeiro, RJ), Educacao — A2 - (Porto Alegre, RS),
Dialogo Educacional — A2 - (Curitiba, PR), e-Curriculum — A2 - (Sdo Paulo, SP),
Educacao & Realidade — Al - (Porto Alegre, RS), Educacao em foco — Bl - (Juiz
de Fora, MG), Cadernos de Pesquisa: Pensamento Educacional — B1 - (Curitiba,
PR), Educacao Unisinos — A2 - (Sdo Leopoldo, RS), Educacao e Sociedade — Al
- (Campinas, SP), Inter-Acao — Bl - (Goiania, GO), Alpha — B5 — (Patos de Minas,
MG); e na drea de filosofia: Theoria — B3 - (Pouso Alegre, MG), Argumentos —
B2 - (Fortaleza, CE), Saberes — B4 - (Natal, RN) Aufklarung — B1 - (Jodo Pessoa,
PB), Dialectus — B3 - (Fortaleza, CE).

No mapeamento e quantificacdo dos artigos publicados e convertidos, de
acordo com os prop6sitos e objetivos desta pesquisa, em base empirica do estudo,
obtivemos os seguintes resultados quanto a quantidade de artigos publicados por
ano: 2010: 08, 2011: 03, 2012: 09, 2013: 08, 2014: 06, 2015: 27, perfazendo um total
de 61 artigos. A quantidade maior de publicacdes sobre o tema pesquisado no ano
de 2015 deveu-se aos vdrios dossiés sobre Filosofia da educacao publicados nesse
ano.

Quanto a quantidade de artigos publicados por periédicos, levantamos a
seguinte situacdo: Educacdo e Cultura Contemporanea: 01, Educacdo (PUCRS):
01, Saberes: 01, Alpha: 01, Educacao e Filosofia: 02, e-Curriculum: 02, Educacao
& Realidade: 02, Inter-Acdo: 02, Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos: 03,
Didlogo Educacional:03, Cadernos de Pesquisa: 03, Educacao e Sociedade: 03,
Educagdo Unisinos: 05, Educacdo e Pesquisa: 11, Educagdao em foco: 14, Theoria:
01, Aufklarung: 01, Dialectus: 02, Argumentos: 03. Total: 61 artigos. Esses tltimos
quatro periédicos sdo do campo da filosofia.

Em relacdo ao quadro geral de artigos publicados com titulo de periddicos,
titulo de artigos, autores e ano de publicagdo, tivemos o seguinte resultado:

QUADRO 01: Artigos publicados em periédicos entre 2010 e 2015

TITULO DO TITULO DO ARTIGO AUTOR(ES) | ANO
PERIODICO
E ducac¢ao | Educagdo bancéria: uma questao filosofica de | Maria  Judith | 2011
e Cultura | aprendizagem S. da Costa
Lins
Educac¢ao| Filosofia e Literatura: didlogo motivado a | Flavia B. | 2011
(PUCRS) partir de Platao e Tchekhov Ramos;
Athany

Gutierres;
Morgana Kich

Alpha As contribuicdes de Anisio Teixeira para a

formacdo do | Maria Marta C. P. Rodrigues 2012
pensamento
pedagédgico
brasileiro
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Saberes Platdao e Rousseau: prescricdes a educacdo | Luciano da | 2015
infantil em seus primeiros livros S. Faganha;
Maria do S. G.
Costa
e-Curriculum | Por uma politica de formacao de professores | Alexandre F. | 2012
de filosofia: da desqualificacao da docéncia a | de Carvalho;
formacdo aligeirada Luiz C.
Novaes;
Midia O. de
Oliveira
e-Curriculum O devir tragico na educacdo escolar: |C a r | o s| 2013
especulacdes filosoficas aplicadas a educacdo | Betlinski
apartirda concepgdo de tragédia em Nietzsche
Educacdo e | Filosofia da préaxis e as praticas|Giovanni| 2014
Filosofa politicopedagdgicas populares Semeraro
Educacao e | A filosofia da educacdo de Richard Rorty: |R i card o] 2015
Filosofa conservadorismo e elitismo ou reformismo e | Corréa de
edificacdo privada? Araljo
Educacdao & | Relacdes entre a filosofia e a educacdo de | Darcisio Natal | 2013
Realidade lohn Dewey e de Paulo Freire Muraro
Educacdo & | Richard Rorty e a filosofia da educacdo: uma | Felipe Quintdo | 2013
Realidade andlise da recepgdo marxista Almeida;
Alexandre
Fernandez Vaz
Inter-Agao Filosofia e educagdo inclusiva: reflexdes | Giovani  F. | 2012
criticas para a formacao docente Bezerra;
Doracina A.
de C. Araujo
Inter-Agao Naturalismo ético, formalizacdo do | José Oto | 2012
pensamento e educacdo em John Dewey | Konzen
R e v i st a|Pedagogia do Ressentimento: o otimismo nas | Sérgio Pereira | 2011
Brasileira | concepcdes e nas praticas de ensino da Silva
de Estudos
Pedagdgicas
R e vistal| A Filosofia da Educagdo na Rbep: o debate | A nt 6 n i o| 2012
Brasileira | filoséfico nos dltimos 15 anos. Joaquim
de Estudos Severino
Pedagdgicos
RevistalEnsino de Filosofia e cidadania: uma | René José | 2013
Brasileira | abordagem a partir de Gramsci Trentin
de  Estudos Silveira
Pedagdgicos
Dialogo|Quinze anos de filosofia da educagio na|M a r i a| 2012
Educacional ANPED: balancos e desafios Betania B.
Albuquerque;
Alder de S.
Dias
Dial o g o] Formagdo do professor de Filosofia: entre o | Elisete M. | 2012
Educacional ensino e a aprendizagem Tomazet;
Claudia
Cisiane Benet
D i al o g o] Formagao e didatca do ensino da filosofia Celso Jodo | 2013
Educacional Carminat
Cadernos de | A educacdo e aestreita relacdo entre o homem | E s t e v.a m | 2015
Pesquisa e a tecnologia: uma abordagem baseada em | Sandesk

Alvaro Vieira Pinto e Antonio Gramsci
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Cadernos de | A Educacdo e a Participagdo Politica no|V icente]2015
Pesquisa Contexto do Liberalismo e do Neoliberalismo: | E s t e va m
uma reflexdo a partir de alguns escritos de | Sandeski
Gramsci
Cadernos de | Educacdo Filoséfica: entre a reducdo as | Valéria Arias; | 2015
Pesquisa metodologias procedimentais, os limites da|G eraldo
institucionalizacdo e a razdo instituinte Balduino Horn
Educacao e | Principios filoséficos e pedagodgicos da | Claudio A. | 2012
Sociedade educacdo natural em Rousseau: uma | Dalbosco
investigacdo sobre o Segundo Livro do Emile
Educacao e | Espinosa e a radicalizacdo ética na educacdo | Fernando B. | 2012
Sociedade publica de Oliveira
Educacao e | Politica e educacdo em Hannah Arendt: | José Sérgio | 2014
Sociedade distingoes, relacdes e tensodes Fonseca de
Carvalho
Educacdo|Um ensaio sobre algumas categorias do|G u st av o | 2010
Unisinos pensamento filoséfico-educacional de John | Aradjo Batista
Locke
Educacgdo| Opensamentoeducacional de Santo Tomdsde | Gu s t a v o | 2010
Unisinos Aquino como consequéncia de sua teologia e | Aratjo Batista
de sua filosofia
Educacdo|Da ética ambiental a agroecologia: | Claudio Luis | 2010
Unisinos contribuicdes do ensino de Filosofia para a | de A. Barbosa
educacdo agricola
Educacao | Oidedrio pedagégico platénico n’A Republica | G u s t a v o | 2013
Unisinos Araujo Batista
E ducacao | Filosofia, ciéncia e educacdo no pensamento | Gu st av o] 2015
Unisinos de Francis Bacon Araljo Batista
Educacao e | O professor de filosofia: limites e | Anderson M. | 2010
Pesquisa possibilidades — dinamica e problematizacdo | da S. Pimentel,;
do ensino-aprendizagem Dawson de B.
Monteiro
Educacgao e | Notas sobre o problema da explicacdo e da|R o d ri g o| 2010
Pesquisa experiéncia no ensino da Filosofia Pelloso
Gelamo
Educacdo e | A invencao do Emilio como conjectura: opgao | Carlota Boto 2010
Pesquisa metodoldgica da escrita de Rousseau
Educacao e | A distincdo entre conhecer e pensar em |V aness al 2010
Pesquisa Hannah Arendt e sua relevancia para a | Sievers de
educacdo Almeida
Educacao e | A liberdade educa ou a educacao liberta? | José  Sérgio | 2010
Pesquisa Uma critica das pedagogias da autonomia a | Carvalho
luz do pensamento de Hannah Arendt
Educacao e | Razdo, sentido e formagdo a partir de um | C 1l audia| 2013
Pesquisa didlogo entre Benjamin e Habermas Fenerich
Educacdao e | Condicdo humana e formagdo virtuosa da | Claudio Almir | 2014
Pesquisa vontade: profundezas do reconhecimento em | Dalbosco
Honneth e Rousseau
Educacdo e | Das perguntas wittgensteinianas a pedagogia | Rafael Ferreira | 2015
Pesquisa das competéncias: ou desmontando a caixa- |de S. M.
preta de Perrenoud Pereira
Educacdo e | Pensar arriscado: a relacdo entre filosofiae [N a d j a| 2015
Pesqauisa educacao Hermann
Educacao e | Conhecimento, arte e formagdo na Republica | Damiao B. | 2015
Pesquisa de Platao Oliveira;
Waldir F. de
Abreu
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Educacgao e

Jean-Jacques Rousseau entre uma poética da

Marlene de

2015

Pesquisa superficie e a ideia de infdncia Souza Dozol
Educacdo em | Apresentacdo — Dossié Filosofia da Educacao | Tarcisio Jorge | 2015
foco S. Pinto;
Marcus
Vinicius da
Cunha
Educacdo em | Do estatuto epistemoldgico da filosofia da|A nton i o] 2015
foco educacdo: o embate entre reflexdo e criacio |J o aqu i m
de conceitos Severino
Educacdao em | Retérica, a ciéncia da educacao Tarso B. | 2015
foco Mazzotti
Educagdo em | Anotagdes sobre as relagcdes entre teoria e | Alfredo Veiga- | 2015
foco pratica Neto
Educagdo em | Habitar poeticamente a educacdo: notas sobre | Maximiliano | 2015
foco a relagdo entre poténcia e temporalidade Valerio [.6pez
Educagdo em | Um exercicio que faz escola: notas para pensar | Walter Omar | 2015
foco a investigacdo educacional a partir de uma | Kohan
experiéncia de formacdo no Rio de Janeiro
Educacdo em | A (trans) formacdo humana na perspectiva | Pedro Angelo | 2015
foco foucaultiana: interpelacdes a educagdo escolar | Pagni
e a docéncia na atualidade
Educagdo em | Intersubjetividade e educagdo: o estatutodo | M & r ¢ i o] 2015
foco olhar nas relacdes educativas. Uma reflexdo a | Danelon
partir da fenomenologia existencial de Sartre
Educagdo em | Problemas e desafios para a producdo do|S a m u e || 2015
foco conhecimento em educacdo: Fundamentos | Mendonca
filoséficos
Educagcdo em | Filosofia da Educacao, Exercicios Espirituais e | Andrea Diaz | 2015
foco Arte de Existéncia. Genis; Silvio
Gallo
Educacdao em | Montaigne: filosofia e educacdo para a vida | Marcio Silveira | 2015
foco Lemgruber
Educacdo em | Razdao e Educacdo Politica: Critica de um | Ralph Ings | 2015
foco Fragmento da Ideologia liberal Bannell
Educacdo em | Filosofia e Educacdo em Bergson Tarcisio Jorge | 2015
foco Santos Pinto
Educagdo em | Experiéncia e afeto em Dewey: uma conexdao | M a r ¢ u s | 2015
foco organica Vinicius  da
Cunha
Dialectus A filosofia da educacdo entre a teoria critica | Cristiane | 2014
e a filosofia da diferenca Marinho
Dialectus Educagdo e politica para além da légica do | Wildiana Katia | 2015
capital M. Jovino
Aufkldrung Pedagogia e Dialéctica na metodologia de | José Trindade | 2014
investigacdo Socrdtica Santos
Argumentos Hannah Arendt: educacdo grega ou romana? | Sénia  Maria | 2013
Schio
Argumentos Educagdo e agdo na filosofia politica de Eric | Aparecido de | 2014
Weil Assis
Argumentos O educador-modelo nietzschiano Rogério P. | 2015
Martins
Theoria A educagdo segundo Paulo Freire: uma | José Junio | 2015
primeira andlise filoséfica Souza da
Costa

FONTE: autoria prépria.

Constituida a base empirica da pesquisa, nos ocupamos da leitura analitica
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dos artigos, produzindo uma leitura efetiva e problematizadora dos artigos, na
sua integralidade, observando o tema especifico de cada artigo e registrando as
formagoes discursivas que engendravam a producdo de cada artigo, a partir dos
enunciados que organizavam cada uma das formagdes discursivas.

Deste modo, considerando-se a apreensdao e andlise dos enunciados
organizadores da formacao discursiva dos artigos, nos foi possivel compreender
que o conjunto de enunciados engendravam a constituicao da filosofia da educagdo
brasileira na atualidade a partir de trés grandes temas: 1 — Os sentidos e o estatuto
da filosofia da educacao; 2 — Filésofos e tematizacdes da educacao; 3 — Processos
de ensino e aprendizagens em filosofia no ensino médio e na formacao docente.
A partir de tais temas, foram descritos e analisados os principais enunciados que
referendavam o objeto de estudo e os objetivos da pesquisa.

3 CONCLUSAO

Considerando a complexidade do pensamento de Michel Foucault, alargueza
e a profundidade da nocdo de arqueologia e de genealogia que engendram a
arqueogenealogia foucaultiana, operar metodologicamente e analiticamente nessa
perspectiva é uma atividade que requer tempo, esforco, dedicacao e preparagdo
constante. Mas, a nossa experiéncia demonstrou quao produtiva pode ser trabalhar
com a arqueogenealogia como ferramenta de pesquisa.
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CINCO DESAFIOS ATUAIS
PARA A PESQUISA EM
LITERATURA

Nelson Eliezer Ferreira Junior

Comeco com uma adverténcia: titulos que remetem a tematicas muito
abrangentes podem ser considerados inadequados e pretensiosos por diversas
razdes, com as quais concordo. Faco uso desse recurso nesse ensaio, no entanto,
de modo consciente e para atingir um efeito de estranhamento que, por sua vez,
pode ajudar para a reflexdo. Certamente tal uso particular ndo redime autor e
textos das inadequacgbes e pretensdes, mas essas constatagdes ja ndao cabem a
mim, a nos.

Pensar sobre a pesquisa em literatura nos anos 2020 no Brasil requer
necessariamente revisar pontos que denomino aqui, de modo otimista, como
desafios, mas que também poderiam ser postas como aporias. Sdo cinco aspectos,
todos interligados, que costumam ser levados em consideracdo, com diferentes
niveis de atencdo, quando alguém se propde a fazer pesquisa no ambito da literatura.

O primeiro diz respeito aos objetivos e justificativas. O “para qué?”
normalmente nem é mais uma pergunta, € uma acusagao. Fora e dentro das Letras,
olhos se reviram e bocas se torcem quando se deparam com alguém disposto a se
engajar nos estudos literdrios. Minha experiéncia como coordenador de curso de
graduacao em Letras me fez perceber concretamente que os alunos de graduacgao
sdo os alvos preferenciais, mas nao exclusivos: muitos professores dentro e fora das
salasde auladesestimulam e ridicularizam tanto os estudos quanto quem os faz, sem
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demonstrar nenhum constrangimento com tais prdticas. As acusagdes comumente
pairam em torno da falta de cientificidade e aplicabilidade de tais estudos e sao
ecos de um discurso hegemdnico que usa esses critérios para estabelecer cisdes e
hierarquias sobre o conhecimento e a pesquisa na universidade brasileira.

Nem todas as criticas, no entanto, devem ser desconsideradas. Disputas
académica e egdicas a parte, o que realmente podemos considerar com seriedade é
a importancia de se refletir sobre a coeréncia e a fundamentagdo das justificativas
utilizadas nas pesquisas em literatura. Para tanto, ndo é razoavel nem adequado
repetir mecanicamente ainda as mesmas cantilenas dos antigos manuais de teoria
literdria e suas “fungdes da literatura”, que fazem apelo unicamente a tradi¢cao, com
base em um humanismo anacrénico, genérico e insustentdvel. As varias parafrases
utilizadas e reiteradas para evocar a formagdo cidadd através da literatura e o poder
humanizador do texto literdrio soam antiquados e remetem a uma época em que
o estado e a escola supunham ter na literatura uma aliada para seus objetivos
patriéticos e “civilizatérios”.

A perpetuacdo desse discurso nos projetos de pesquisa atuais parece ser
resultado de um circulo vicioso entre o mofo da teoria e a pouca disposigdo em
revisar as justificativas para a pesquisa em literatura e sua importancia académica
e politica. O desinteresse dos novos pesquisadores por discutir, aprofundar e
atualizar esses aspectos no ambito da teoria da literatura gera uma fragilidade
na drea, que ndo vé outra saida para esse cerco que ndo seja a incorporagao de
agendas oriundas de outras dreas.

Essa precariedade, por sua vez, atinge diretamente a pesquisa em literatura
porque ao desistir de criar ferramentas préprias em detrimento de outras — que
sdo incorporadas de modo direto — ou de estabelecer um didlogo critico entre os
objetivos da critica literdria e aqueles oriundos dos demais campos, maior o risco
de a literatura ser convertida em um objeto inerte e unidimensional utilizado para
exemplificar a eficdcia de uma tese.

Ndo se trata absolutamente de advogar por um retrocesso no sentido de
delimitagdo disciplinar positivista. O desafio é trazer para a teoria da literatura
questdes importantes na atualidade, do modo a marcar as diferengas (étnicas,
regionais, etdrias, sexuais...) que problematizam e desmantelam o pretenso sujeito
universal, estando esse subjacente ao argumento da “funcdo humanizadora da
literatura”, ainda usado implicita ou explicitamente nas pesquisas.

A saida desse impasse requer inicialmente a tomada de consciéncia sobre
esse problema e, a partir disso, promover questionamentos que apontem novas
respostas para aquela questdao. Um caminho possivel, por exemplo, é a ampliacao
do didlogo com a filosofia contemporanea, especialmente aquelas vertentes que
se debrucam e refletem sobre as implicacdes éticas e politicas da literatura e dos
seus leitores, a exemplo do neo-pragmatismo de Richard Rorty. Tais consideragoes
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sdo urgentes e podem ajudar a teoria a reformular os argumentos que dao base aos
objetivos e justificativas para a pesquisa em literatura no contexto do séc. XXI.

Outro ponto pertinente para essa discussao tem a ver com a escolha
do corpus da pesquisa. Em posicdo inversa ao primeiro desafio apontado,
marcado pela estagnagdo, houve nas ultimas décadas uma formiddvel mudanca
de paradigmas: a partir da revisdo critica da constituicao do canone literdrio, a
percepcdo dos desniveis sobre autoria e representacdo no que diz respeito a classe,
género, raga/etnia, sexualidade, espacialidade e tantas outras varidveis sociais vém
impulsionando pesquisas que privilegiam autores e textos outrora silenciados,
esquecidos ou inferiorizados. Muitas correntes criticas dentro dos estudos literarios
surgiram ou ganharam folego a partir dessa perspectiva desconstrucionista. Sem
qualquer ilusdo de neutralidade e afinadas com movimentos similares em outras
areas do conhecimento, avolumam-se pesquisas que trazem autores, textos e
pontos de vista daqueles que, dentro e fora da academia, tiveram historicamente
seu espaco subalternizado. Simultaneamente, sdo questionados os autores, textos
e pontos de vista privilegiados.

Aservicodessas pesquisas estao correntes de pensamento distintas e mesmo
conflitantes que incluem desdobramentos dos estudos culturais, pensamento
decolonial, estudos gay e lésbicos, teoria queer, vertentes multiplas do feminismo
e do movimento negro, além de diversos outros, incluindo aqueles que pdem em
primeiro plano a interseccionalidade entre género e raga, por exemplo. Nao se trata,
pois, de campos teéricos homogéneos ou que apontem para a mesma diregdo,
bem ao contrério disso, hd constantes debates, pontos de tensdo e discordancia
que potencializam a efervescéncia intelectual e repercutem nas pesquisas, nos
sujeitos e na forma como os textos sdo escolhidos, lidos e interpretados.

Decursivo também do que denominei anteriormente como mudanga de
paradigma, € igualmente possivel verificar mudancas nos curriculos dos cursos
de graduagdo em Letras e especialmente nos componentes curriculares mais
direcionados a literatura, de modo a dar conta dessas discussdes. Certamente tais
alteracdes, em seus diferentes graus de aprofundamento, quando ocorrem, nao se
dao sem contestagdes nem com a velocidade pretendida por alguns.

Tais contestacdes, que comumente trazem para a discussdo a maldita
questdo da “qualidade”, ndao deveriam ser desprezadas tdao rapidamente sem
que se filtre o que é puramente conservador e o que pode ajudar a aprumar os
rumos sobre o papel das pesquisas que trazem a tona esse corpus literdrio com
tamanho dimensionamento politico. O desafio requer esfor¢os para superar uma
desigualdade quantitativa através de investigagcdes necessariamente qualitativas.
Enfatizo esse aspecto porque a melhor contribui¢do que as pesquisas em literatura
podem dar para a sustentacao desse corpus é exercendo o que sabe fazer de
melhor: esquadrinhar o texto em seus aspectos mais variados, sutis e paradoxais,
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de modo a ndo torna-lo objeto amorfo, univoco, unidimensional e virtualmente
morto. Assim, e s6 assim, as marcas identitdrias das quais as obras extraem seu
potencial politico ndo se tornam uma etiqueta, um aprisionamento, uma limitacdao
que esvaziaria tanto o trabalho da critica quanto a prépria percepgdo sobre a obra.
O desafio seria, nesse sentido, lancar olhares multiplos para essas obras, o que s6
€ possivel com a continuidade e a diferenciacao das pesquisas.

O lugar a ser ocupado por esses novos textos literarios que vém sendo
enfocados pela academia também deve objeto de reflexao, pois diz respeito a
problemas mais dificeis de serem contornados: a escassez de leitores de literatura
no Brasil e a forma de acesso ao texto literdrio para a maior parte da populagdo do
pafs. Nesse sentido, o processo de revisao do “canone literdrio” muitas vezes parece
ter como pressuposto a légica de substituigdo: alguns autores/textos precisam sair
para dar espago a outros autores/textos. Estamos tao acostumados a entender o
sistema literario entre autores, textos e leitores como parte de uma pequena elite
intelectual, que parece prevalecer a imagem popular do cobertor curto, o que poe
em posicdo de disputa obras ja estabelecidas nos manuais, livros didaticos e no
imagindrio coletivo com as mais recentemente trazidas a tona pela academia.

Pessoalmente, por vdrios motivos, creio serem imprescindiveis esforgos
no sentido de passarmos para uma légica de ampliacdo, na qual mais pessoas —
especialmente aquelas pertencentes a grupos que foram excluidos ou inferiorizados
— poderem se compreender como integrante desse sistema. Para tanto, é preciso
considerar a propria fragilidade do campo simbdlico literdrio em um pais que 1&
pouco e, desse pouco, ainda menos pode ser considerado como literatura.

Nesse microcosmo, o ambiente escolar representa, para muitos brasileiros,
um ambiente privilegiado ou até mesmo o Unico meio de acesso as obras. Assim,
da mesma forma que é pertinente considerar os desniveis em relagdo ao acervo
dos textos corriqueiramente levados aos alunos (a autoria predominantemente
masculina e branca, por exemplo), é prudente considerar que o prestigio
simbolicamente atribuido aos autores e obras pertencentes a esse cdnone escolar
representa um importante estimulo a leitura para os jovens leitores. Assim, é
muito mais vantajoso um esforco para tentar alargar o rol de obras e autores
reconhecidos que o desdém ou a recusa daqueles ja estabelecidos.

Tal empreitada nos conduz ao terceiro desafio, que é a relacdo entre a
pesquisa e o ensino de literatura no Brasil. Longe de ser uma questao recente,
os ruidos entre a produgdo académica e as aulas na educagdo bdsica e superior
tém uma longa trajetéria, marcada por acusacdes de desinteresse e descaso. Essa
discrepancia é facilmente percebida ao serem comparadas as abordagens e a
selecdo do corpus nas dissertagdes e teses produzidas nos programas de pOs-
graduacao e os temas relacionados a literatura presentes nos editais de concursos
para professor.
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Esse desacordo é resultante de diversos fatores e tornou-se inda mais
explicito a medida em que as pesquisas foram se distanciando das abordagens
literdrias mais recorrentes nos ementdrios dos componentes curriculares e nos
livros diddticos. Embora seja salutar perceber que os jovens pesquisadores nao
estao dispostos a repetir os mesmos trajetos estabelecidos pela tradigao da critica
literdria, é importante ponderar sobre os efeitos dessa separacao relacionados a
fragilizacdo da propria drea.

Os efeitos danosos podem ser notados nas duas pontas: por um lado, a
po6s-graduagdo esta produzindo pesquisadores que tém dificuldade em se adequar
ao perfil exigido pelas instituicdes de ensino e, mesmo quando eles conseguem
esse feito, tendem a se sentirem frustrados pois os resultados de suas pesquisas
encontram pouco ou nenhum espago na sua efetiva atuagdo profissional; por outro
lado, o ensino de literatura se ressente de novas abordagens e estratégias que
amplifiquem e aprofundem a leitura do texto literdrio nos espacos escolares e para
além desses.

A esse respeito, ainda que sejam percebidos esforcos politicos e
académicos no sentido de propor mudancas no ensino de literatura no Brasil, tais
acdes ndo se mostraram suficientes e mesmo sua eficiéncia requer ser avaliada.
Projetos politicos importantes nesse sentido, a exemplo da criagdo, ampliagao
e interiorizacdo de mestrados profissionais em Letras (0 Profletras é um caso
paradigmadtico a esse respeito), infelizmente estdo entre os alvos mais frageis no
processo de desmonte da pesquisa no Brasil, especialmente nas areas que nao
estao diretamente relacionadas aos interesses econdmicos empresariais. Do ponto
de vista académico, é importante destacar as resisténcias e relutancias sobre as
possiveis contribuicdes para o ensino de literatura vindas de pesquisas que ndo
estejam voltadas diretamente ao chamado letramento literdrio. Nesse sentido,
o recorrente chamamento ao letramento literdrio como sendo a via primordial
ou mesmo Unica de contato entre pesquisa e ensino tende tanto a desconsiderar
outras formas de abordagem como a produzir redundancias.

A superacdo desse desafio, pelo visto, requereria a revisdao e alteragoes
significativas nos curriculos, de modo a incorporar mais textos e novas
abordagens da literatura em sala de aula, o que pressupde uma ampla discussdo
a esse respeito. A incorporacdo dessas mudangas nos processos de admissao de
novos professores seria, entdo, uma consequéncia factivel. Infelizmente, todo esse
processo, no entanto, pode facilmente esbarrar nas tendéncias a inércia, a repeticao
e a procrastinacao.

Em posicdo oposta a esse comodismo, outros espacos estdao bem mais
abertos para divulgar e discutir esses “novos” textos literdrios. Nessa perspectiva,
o quarto desafio que estou me propondo a apresentar aqui é justamente a relagdao
ambivalente entre o conhecimento académico e as midias digitais. Refiro-me
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especificamente a criacdo e profusdo de blogs, canais no Youlube e podcasts
promovidos por entusiastas dedicados a divulgacao e ao debate sobre literatura.

Se, por um lado, esse fendmeno consiste em uma ferramenta eficiente para
estimular a leitura das obras, por outro, tende a simplificar as interpretacdes,
em decorréncia inclusive das caracteristicas de producao, circulacdo e consumo
de tais midias. Essas, em principio, poderiam ser compreendidas como canais
factiveis para a divulgacdo do conhecimento acumulado sobre os textos a partir
das pesquisas académicas, no entanto, esse ndo estd sendo o direcionamento
dado pelos produtores de contetdo, que preferem uma abordagem informal e um
conteddo mais superficial. Essa escolha, obviamente, esta em sintonia com um
publico que prioriza as impressdes subjetivas e descontraidas de um ou vdrios
leitores, em detrimento de comentdrios criticos que direcionassem a uma leitura
mais aprofundada da obra.

Por si s6, a existéncia de comentdrios mais despojados e menos pretenciosos
sobre a literatura ndo é de modo algum uma novidade, tampouco representa um
problema para a pesquisa académica. Os jornais, por exemplo, ja faziam isso ha
muito tempo. O que ha de novo e merece a nossa atencao € a recorrente utilizacao
desse conteldo digital como fonte de informacao para os jovens estudantes de
literatura, principalmente na educacdo basica. A substituicao dos livros didaticos
e paradidaticos como meio privilegiado de informacdo sobre a literatura promove
o esvaziamento de um dos objetivos mais nobres da pesquisa centrada na critica
literdria: produzir um conhecimento acumulado capaz de reverberar na formacao
dos jovens leitores, tanto em sua compreensdo do sistema literdrio brasileiro,
a partir de seus aspectos histéricos e estilisticos, como no estimulo a leituras
consideradas relevantes para esse sistema.

Nesse ponto, é importante compreender que a discussdo aqui sugerida
ndo propde um lamento melancélico pela perda do prestigio (ou privilégio) da
academia, da escola e dos livros em direcionar os primeiros contatos dos jovens
leitores com a Literatura. Afinal, o surgimento de novos espagos que estimulam
a leitura do texto literario, ainda mais quando esse consumo se d& para além do
espaco escolar e de qualquer traco de obrigatoriedade, é extremamente benéfico e
deve ser celebrado. A emergéncia de influenciadores digitais no dominio da critica
literdria representa, na verdade, um desafio para a pesquisa: como tornar popular
e acessivel um conhecimento contextualizado e embasado das obras e de seus
autores de modo a avolumar e qualificar o conteido atualmente produzido nos
meios digitais?

O caminho a ser seguido ndo pode se restringir aos meios tradicionais de
publicacdo das pesquisas na graduacdo ou na pés-graduacao. E preciso, com efeito,
utilizar os mesmos meios digitais e o emprego de uma linguagem compativel se
quisermos a manutencdo do didlogo entre a pesquisa, o ensino e o publico leitor.
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Renunciar a isso implica em consolidar a tendéncia ao isolamento académico e a
fragilizacao da funcgdo social dessas pesquisas.

Para realizar qualquer acdo nesse sentido, é necessdrio aguardar que tais
conteudos sejam produzidos e endossados pelos grandes centros universitarios
do Brasil? Sdo necessarios exemplos correlatos vindos de outros pafses para
nos sentirmos confortdveis e respaldados? Essa antiquada, embora persistente,
relacao assimétrica entre centro e periferia constitui o quinto e ultimo desafio
aqui destacado.

A expansdo dos cursos de graduacao e pés-graduagdo ocorrida nas dltimas
décadas ampliou acapacidade de formacao académicaem regides mais distanciadas
dos grandes centros urbanos do pafs. E importante avaliar, no entanto, o grau de
visibilidade e de reconhecimento dessa efervescéncia intelectual interiorana, no
sentido de minimizar ou mesmo neutralizar os antigos rancos de hierarquizagao
historicamente produzida entre os centros universitdrio considerados como
referéncias e aqueles que deveriam seguir o caminho tracado pelos outros.

Especialmente na drea de literatura, hd uma vasta tradicdo de linhas de
pesquisas que foram criadas no séc. XX, no lastro daquilo que era estabelecido
na USP, por exemplo. A partir desse aspecto, é importante questionar qual foi,
qual é, e qual pode ser o lugar do pesquisador em literatura situado nessas regides
periféricas. A divisao de tarefas parecia estar bem estabelecida: aos centros cabia
pensar as totalidades, os fendmenos de grande amplitude, a investigacao sobre os
didlogos entre a literatura brasileira e as demais literaturas; a periferia cabia refletir
sobre o local, o regional, os fendmenos particulares — de preferéncia reconhecendo
esses como ecos daquilo que foi identificado e categorizado pelos pesquisadores
renomados das grandes universidades. Embora muitos pesquisadores tenham
contornado e mesmo rompido com essa segmentacao, qualquer andlise sobre
as referéncias mais utilizadas na drea vai comprovar a persisténcia, mesmo que
atenuada, dessa assimetria na atualidade.

Assim, embora definitivamente ndo seja recente, este continua sendo um
desafio aos pesquisadores em literatura, especialmente aqueles que estao nessas
areas de expansdo universitdria, nas quais as linhas de pesquisas e as abordagens
tedricas podem ainda nao ter sido suficientemente consolidadas.

A essa altura da discussdo, acho oportuno tomar minha prépria escolha por
tratar desses assuntos nesse ensaio como exemplo para a discussao. Sendo professor
de um campus da Universidade Federal de Campina Grande, localizado na cidade
de Cajazeiras-PB, talvez possa causar estranhamento um tema tao abrangente,
tal como mencionei na adverténcia inicial. Eu poderia, por exemplo, com muito
mais propriedade e seguranga, falar sobre minha experiéncia como pesquisador e
como orientador no curso de graduagdao em Letras e no Profletras. Refletir sobre

a pesquisa, no entanto, requer movimentos ascendentes e descendentes, pensar
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tanto no local como na conjuntura. Essa liberdade, no entanto, ndo pode estar
restrita a apenas aqueles que estejam em locais simbolicamente privilegiados.
Assim, encontrar meios de romper com essas limitagcdes que reiteram, no campo
epistemolégico, uma légica colonial permanece sendo um desafio para os jovens
pesquisadores em literatura.

Por fim, reitero que essas ponderagdes sobre a pesquisa em literatura na
atualidade ndo tém qualquer anseio prescritivo. Contudo, podem ser Uteis para
fomentar discussdes caso alguns desses “desafios” se mostrem efetivamente
presentes nos contextos especificos. Quanto aos jovens pesquisadores,
interlocutores preferenciais desse texto, espero que essas provocagdes contribuam
para a firmeza e a confianga das escolhas a serem feitas, assim como para a
tomada de consciéncia sobre os contratempos que certamente os espreitam ao
longo da jornada.
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ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO: MONITORIA
DE LIBRAS NO CENTRO
DE FORMACAO DE
PROFESSORES DA UFCG

Adriana Moreira de Souza Corréa

Geraldo Venceslau de Lima Junior

1 INTRODUCAO

A monitoria no Ensino Superior € uma atividade singular para a formacgao
de docentes, a medida que permite uma interagcdo mais préxima entre o professor
com o licenciando, tendo em vista que este Ultimo dispde de conhecimentos
na drea de estudo, e além disso participa desse processo de (re)construcdo de
conhecimentos.

Neste sentido, esse trabalho objetiva elencar as atividades desenvolvidas
pelos monitores da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, no Programa
de Monitoria desenvolvido no Centro de Formacdo de Professores - CFP da
Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, no Campus de Cajazeiras — PB,
discutindo as suas interlocucdes com as atividades de ensino, pesquisa e extensao,
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bem como as suas contribui¢cdes para o letramento académico.

Para tanto, a pesquisa é composta por um levantamento de dados nos
relatérios de atividades, eventos e cursos organizados pelos dois professores de
Libras do CFP, a fim de identificar a participacdo dos monitores de Libras em
atividades de ensino, pesquisa e extensao no periodo de 2015 a 2017. Além disso,
a pesquisa estd orientada sob uma abordagem quantitativa, de natureza basica,
com o procedimento de coleta de dados, a andlise documental e da pesquisa
bibliografica com dados examinados sob uma abordagem quanti-qualitativa
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

Desse modo, o primeiro momento traz um breve histérico da monitoria
na disciplina de Libras no CFP, seguido da apresentacdo das participagdes dos
monitores em atividades e eventos de fomento a pesquisa e a extensdo. Apés a
identificacdo das informacgodes, essas foram organizadas em tabelas para favorecer
a visualizagdo dos dados que serdo discutidos a luz dos documentos que regem a

monitoria e da literatura na area.

2 MONITORIA NA UFCG

Santos e Lins (2007) definem o programa de monitoria como um momento
propicio para fortalecer a experiéncia do estudante para o exercicio da docéncia
e se configura como “[...] uma das formas de, desde cedo, desenvolver, em uma
parcela dos alunos da graduagdo, o gosto pela atividade docente.” (SANTOS;
LINS, 2007, p. 7). Dias (2007, p. 39) apresenta como o principal objetivo de um
Programa de Monitoria da Instituicdo de Ensino Superior “[...] despertar para
a relevancia do ensino e da formagao de professores para o ensino superior e
estimular professores a envolverem estudantes de graduagdo no processo ensino-
aprendizagem, inserindo neste contexto a pesquisa e a extensao”.

De acordo com a Portaria da PRE/UFCG n° 2/2014, o Programa de Monitoria
é¢ mantido e coordenado pela Pré-Reitoria de Ensino, visa incentivar o uso de
metodologias diferenciadas no processo ensino-aprendizagem oferecido pela
universidade; promover a cooperagao entre professores e alunos (licenciandos ou
bachareis) a fim de contribuir para a melhoria do processo formativo dos alunos da
instituicdo, bem como desenvolver o potencial didatico-pedagdgico dos monitores
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE, 2014).

Nessa abordagem, a monitoria, em todas as atividades propostas, pode
contribuir para o letramento académico, conceituado por Cruz (2007) como:
praticas sociais que envolvam a leitura e a escrita em ambientes académicos.
A autora adverte que “[...] os letramentos ndo estdao diretamente associados a
conteudos e a disciplinas isoladamente, mas aos amplos e abrangentes discursos e
géneros institucionais que subjazem a escrita na universidade” (CRUZ, 2007. p7).
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Na perspectiva de uma formacdo docente universitdria para além dos
conteudos trabalhados nos diferentes componentes curriculares, a monitoria
funciona como uma oportunidade de participacdo do estudante em acdes que
ampliam as possibilidades de reflexdo sobre a prdtica educativa em determinada

area do conhecimento.

2.1 A MONITORIA NA DISCIPLINA LIBRAS NO CENTRO DE FORMACAO DE
PROFESSORES DA UFCG

A insercdo da disciplina de Libras foi oficializada com a aprovacao da Lei
n° 10436 que dispde, no Art. 4°, sobre a “[...|]a inclusdo nos cursos de formagdo
de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior” (BRASIL, 2002). Em 2005, esta lei foi regulamentada através do Decreto
n°® 5.626 e garantiu a oferta do componente curricular Libras como obrigatério nos
referidos cursos e na forma de disciplinas optativas nos bacharelados (BRASIL,
2005).

No CFP, a monitoria na disciplina de Libras iniciou simultaneamente a
implementacdao do componente curricular nos cursos oferecidos no Campus, em
2015, quando foram contratados dois professores efetivos para realizacdao de
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Os docentes atendem as oito licenciaturas
(Pedagogia, Letras, Histéria, Geografia, Fisica, Quimica, Matemdtica e Biologia) e
aos dois bacharelados (Medicina e Enfermagem), além de propor e de participar de
atividades de pesquisa e extensdo.

No periodo relatado nesse trabalho - 2015 a 2017 - essa disciplina contou
com monitores em todos os semestres em que foi ofertada, como descrito no

quadro abaixo:

QUADRO 01: Monitores de Libras por periodo

ANO SEMESTRE MONITORES MONITORES TOTAL DE
REMUNERADOS | VOLUNTARIOS MONITORES

2015 20151 01 - 0]
2015.2 03 - 03
2016 2016.1 01 - 01
2016.2 02 02 04
2017 2017.1 06 02 08
01 06

2017.2
FONTE: Autoria prépria (2019)

A primeira selecdao para a monitoria de Libras foi regida pelo Edital CFP n°
14, de 8 de abril de 2015 (UFCG, 2015). O quadro 02 mostra o preenchimento das
vagas de monitoria na disciplina de Libras, o que foi significativo, pois todas as
vagas ofertadas foram preenchidas, tanto na modalidade bolsista quanto voluntdria.

QUADRO 2: Vinculo com o Programa de Monitoria
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PERMANENCIA MIGRACAO DE MUDANCA
MONITOR(A) COMO MODALIDADE~ DE DE CURSO
MONITOR(A) PARTICIPACAO PROFESSOR
(EM ORIENTADOR
SEMESTRES)
1 2 Pedagogia
2 1 Ciéncias
Bioldgicas
3 1 Bolsista para Ciéncias
voluntdrio Biolégicas
4 3 Letras*
5 2 sim Letras
1 semestre =
6 3 voluntdrio Ciéncias
2 semestres = Bioldgicas
remunerado
1 semestre = sim
7 3 voluntdrio Historia
02 semestres =
remunerado
8 02 Letras
9 01 Letras
10 02 Letras
11 Letras

02
FONTE: préprios autores (2019)

Como vemos no quadro acima, dos onze monitores listados no periodo, 10
sdo do sexo feminino e 1do sexo masculino - alunos dos cursos de Letras/Lingua
Portuguesa, Pedagogia, Ciéncias Bioloégicas e Histéria. O quadro 2 demonstra a
predominancia de alunos de Letras, ou seja, vinculados a Unidade Académica na
qual a disciplina esta vinculada. Todos os monitores eram licenciandos e apesar de
haver oferta de vagas para os bacharelados.

Na vigéncia dos contratos referentes ao segundo semestre de 2015 e do
primeiro semestre de 2017, somente dois estudantes migraram da modalidade de
monitoria remunerada para voluntdria. Entretanto, consideramos, para efeito do
quadro 02, o maior periodo de permanéncia na modalidade, que foi a de bolsista
do Programa de Monitoria. A mudanca ocorreu em virtude do ingresso dos alunos
em outros Programas oferecidos pela universidade.

De acordo com a Portaria da PRE/UFCG n® 2/2014, o periodo de permanéncia
do monitor no Programa de monitoria é de até quatro semestres letivos, sendo
intercalados ou consecutivos e o ingresso ocorre mediante processo seletivo (UFCG,
2014). As informagdes no quadro 02 mostram ainda que maioria dos monitores
permaneceu por mais de um periodo no Programa, predominando a opg¢do por
atuarem junto ao mesmo docente, o que pode revelar a afinidade e a credibilidade
no trabalho desenvolvido. Apenas dois monitores passaram a acompanhar os
trabalhos de outros professores em virtude da disciplina ser assumida por outro
docente no curso no qual o monitor estuda.

1 Letras/Lingua Portuguesa.
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3 FORMACAO PARA A DOCENCIA NA DISCIPLINA LIBRAS NO CAMPUS
CAJAZEIRAS/UFCG

A Resolucdo n° 26/2007, que homologa o Regulamento de Graduagao da
UFCG prevé que o aluno aprovado na selecdo do Projeto de Monitoria deve dispor
de doze horas semanais para realizar atividades orientadas e supervisionadas pelo
professor (UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE, 2007). O contrato
de monitoria, segundo a Portaria da PRE/UFCG n°® 2/2014, tem vigéncia de um
periodo letivo, mas pode ser renovado por mais um periodo caso haja a solicitacao
do professor orientador e seja comprovado o desempenho satisfatério do monitor
nas atividades propostas por meio do relatério. Esse instrumento é construido
pelos alunos e docentes, ao fim de cada semestre, e descreve o rendimento do
monitor, o rendimento da turma, explicita as condicdes de efetivacdo de atividades
da monitoria e contém a autoavaliacdo do monitor e da percep¢ao do docente
sobre esse trabalho (UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE, 2014).

A andlise do relatério comprova que o trabalho desenvolvido pelos
orientadores do Programa de Monitoria do CFP, na disciplina de Libras esta
organizado a partir das quatro caracteristicas apresentadas por Dias (2007, p.
39): fomentar formagdo para a docéncia no Ensino Superior; discutir a dimensao
pedagdgica da docéncia, estimulando o trabalho coletivo; incentivar a pratica de
experiéncias inovadoras de ensino, com metodologias diferenciadas; respeitar
a diversidade; e incentivar a troca de experiéncias, saberes e competéncia na
proposicdo das atividades relacionadas ao projeto. Dias (2007) destaca ainda que
o programa de monitoria ndo pode se restringir as atividades de ensino, mas
respeitar o “principio de indissociabilidade” com a pesquisa e a extensao.

Paratanto, Dias (2007) elenca trés acdes que devem ser observadas no ambito
da instituicdo para o desenvolvimento do Programa de Monitoria. O primeiro é
propor projetos que associem o ensino, a pesquisa e a extensdo a acao docente; o
segundo se refere a implementacdo de uma politica de financiamento académico
para fomentar a melhoria do processo ensino-aprendizagem nas Instituicdes de
Ensino Superior — IES; e o terceiro se trata do aprofundamento teérico-pratico que
envolve a participacao no:

[...] planejamento, participacdo nas aulas, orientacdo de colegas
em atividades tedrico-praticas, discussdo e elaboracao de critérios
de avaliacdo, desenvolvimento de pesquisas relacionadas com o
processo de ensino-aprendizagem, apresentacdo de trabalhos em
encontros cientificos (DIAS, 2007, p. 41).

Conhecendo essa orientacdao, a monitoria de Libras procurou seguir o
primeiro e o terceiro tépicos, tendo em vista que o financiamento das atividades

académicas é uma acdo coletiva e depende de vdrios fatores além da proposicdo de
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atividades pelo professor. Assim, a seguir, apresentamos as acdes apresentadas
por Dias (2007).

3.1 MOMENTOS DE ENSINO

Os momentos de ensino envolvem duas atividades: apropriagdo do contetdo
e esclarecimento de duvidas. O primeiro envolve leituras, fichamentos, estudos
dirigidos (questiondrios com questdes objetivas e/ou dissertativas), andlise de
videos, producao de glossario, producdo de videos e participagdo das aulas; o
segundo compreende o atendimento aos alunos para dirimir ddvidas e auxilio
no processo de estudo, esclarecimentos pontuais via redes sociais (WhatsApp),
criacao de portfélios de atividades para atendimento aos alunos além de producgdo
de videos-atividades para serem aplicadas junto aos discentes sob a orientagdo do
professor.

3.2 MOMENTOS DE PESQUISA E EXTENSAO

Dividem-se em quatro agdes: participacdo em eventos organizados pelos
docentes de Libras; participagdo nos eventos anuais de monitoria propostos pelo
CFP; apresentagdo de trabalhos oriundos de necessidades formativas individuais
dos monitores; participagao em projeto de pesquisa proposto pela docente.

A participagdo em eventos organizados pelos docentes de Libras ocorreu,
especialmente, nas comemoragdes em alusdo ao Dia da Libras. Nos anos de 2015
e 2016 os professores de Libras organizaram o “Workshop: conhecendo a Lingua
Brasileira de Sinais” para divulgar essa lingua. Nas duas edi¢des do evento, houve
uma participacao intensa dos monitores e egressos que se dispuseram a compor a
equipe de organizacdo do evento realizando palestras, interpreta¢des, monitoria
entre outras atividades. Em 2016, durante a | Semana Nacional de Letras UAL/CFP/
UFCG: Linguagem e Ensino: Homenagem a Luiz Antdnio Marcuschi foi proposto,
pela professora de Libras, uma monitora e um aluno que frequentava os encontros
quinzenais da monitoria como ouvinte, o minicurso denominado “Contacdo de
Histérias e Acessibilidade na escola Regular”, ofertado com carga-horaria de 4h/a,
distribuidas em dois dias. Em 2017, na Semana do Incluir, os professores de Libras
envolveram-se na organizacdo desse encontro que contou com a participacdo
de duas antigas monitoras (uma egressa da instituicdo e uma licencianda) que
auxiliaram no processo de interpretagdo do evento.

Nesse sentido, a monitoria de Libras esteve presente em dois eventos
anuais de monitoria propostos pelo CFP. O primeiro, denominado “Il Encontro de
Monitoria do CFP/UFCG: Avaliacdo e Perspectivas da Monitoria na Formacdo do
Discente”, ocorrido no periodo de 9 a 10 de agosto de 2016. Segundo consta nos
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anais desse evento, na ocasidao houve duas a¢des relacionadas a Libras: 1 oficina
e 1 apresentacao de pesquisa. O trabalho intitulado “A Libras no Contexto de
Formacao de Professores” (RODRIGUES; COSTA, SILVA-JUNIOR, 2016) contou
com a participagao de dois monitores na elaboragdo e apresentagao na modalidade
Comunicagao Oral, possibilitando a discussdo da tematica no evento e na publicagao
do resumo expandido nos anais do encontro para difusdo dessa discussao no meio
digital. Foi proposta ainda uma oficina intitulada “Surdez ou deficiéncia auditiva?:
comunicagdo e aprendizagem” por uma docente de Libras e uma monitora. Em
2017, no perfodo de 29 a 31 de agosto, foi promovido o | Encontro Estadual de
Monitoria do Alto Sertdao Paraibano e Ill Encontro de Monitoria do CFP/UFCG.
Sobre as temadticas relacionadas a Libras foram apresentados um minicurso
denominado de “Da histéria em Libras ao texto em Portugués” e uma oficina
intitulada “Producao de material diddtico em Libras”. Entretanto, a participacao
da monitoria ocorreu na oficina “Trabalhando a Literatura em Braille”. Apesar
de a temadtica estar relacionada a pessoa cega, o aprofundamento da monitora
com o tema relaciona-se a participagdo da aluna nos minicursos sobre Deficiéncia
Sensorial (cursado pela estudante) e a participagcdao enquanto monitora do Curso
de Braille (também oferecido pela docente de Libras) que ocorreu no semestre
anterior ao ingresso na monitoria.

No ambito da pesquisa, houve a publicacdo de dois resumos expandidos
nos anais do evento, ambos construidos na perspectiva do relato de experiéncias,
denominados Construcao e aplicacdo de jogos pedagdgicos para o ensino de
Libras (CORREA, SOUSA, BRITO, 2018a) e Producdo de videos-atividades para
aprendizagem da Libras (CORREA, SOUSA, BRITO, 2018b) que tratam de processos
de planejamento de atividades, constru¢do de material diddtico, aplicagdo e
reflexao sobre esse processo.

Houve ainda a apresentacdo de trabalhos oriundos de necessidades
formativas individuais dos monitores. Nesses momentos, os proprios alunos que
estdao vinculados ao programa buscam o professor orientador para aprofundar
as leituras na area e divulgar a Libras e a Educacao de Surdos nos eventos que
acontecem no Campus de Cajazeiras. Além dos eventos especificos da monitoria
descritos anteriormente, aconteceu a apresentacdo de trabalhos nos eventos
promovidos pelos cursos de Fisica e de Biologia.

Em 2017, no periodo de 19 a 21 de junho ocorreu no CFP a | Semana da
Fisica: perspectivas e tendéncias do ensino e da pesquisa em Fisica no Alto Sertdo
Paraibano. As duas monitoras, orientadas pela professora de Libras, apresentaram
a pesquisa Ensino de Fisica para surdos e Interdisciplinaridade que se refere a uma
reflexao sobre as estratégias de socializagdo e acesso ao conteddo contido em trés
dissertacoes que tratam do tema. Nos dias 25 a 28 de julho do mesmo ano, durante
a | Semana de Ciéncias Biolégicas da UFCG: Educagdo, Meio Ambiente, Saide
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e Convivéncia no Semidrido, duas alunas vinculadas ao programa de monitoria,
orientadas pela professora da disciplina de Libras, apresentaram a pesquisa
“Educagdo de surdos: materiais didaticos no ensino de citologia numa perspectiva
inclusiva” (BRITO; SOUSA; CORREA, 2017) que dsicorria sobre os recursos materiais
visuais que favorecem o aprendizado dos surdos que estdao matriculados em classes
inclusivas. O resumo do trabalho foi publicado na forma de anais.

No que se trata da participagdo em projeto de pesquisa proposto pela
docente de Libras no periodo 2017.2, das seis monitoras, quatro participaram do
projeto de pesquisa coordenado pela docente denominado “Recursos e Estratégias
Diddticas para o ensino de surdos em classes inclusivas” que se prop06s a estudar
os recursos didaticos para o trabalho com disciplinas da drea das ciéncias exatas,
divulgando os resultados entre os alunos do CFP por meio de cartazes.

Assim, os estudantes participaram de diferentes atividades que propiciaram
a vivéncia em vdrias prdticas de letramento, tais como, oficinas, redacdo e
apresentacao de trabalhos, organizacao de eventos, projetos de pesquisa entre
outros, que ampliaram o contato com as regras de producdo e socializag¢do do texto
na esfera académica, em acdes que envolveram o ensino, a pesquisa e a extensao.
Desse modo, foram ampliadas as possibilidades de compreensdo e participagao
nos letramentos académicos, que correspondem as convencdes de uso da lingua
nos espacgos cientificos.

4 IMPLICACOES DA ARTICULACAO ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

O componente curricular Libras, desde a sua implementacdo, esteve
vinculado ao Programa de Monitoria. Contudo, os anos 2016.1 a 2017.1 merecem
destaque tendo em vista que através dos dados presentes no quadro 01 ocorreu um
crescimento considerdvel no nimero de discentes que participaram do programa.
Do periodo 2016.1 para 2016.2, o nimero de monitores passou de um para quatro
(representando o quddruplo do periodo anterior) e de 2016.2 para 2017.1 dobrou
(passando de quatro para oito monitores). Além disso, a maior parte dos vinculos
dos alunos com o programa foi efetivada pela modalidade de monitoria remunerada.

O quadro 02 mostra que 727% (que corresponde a 8 alunos) renovaram dos
alunos a monitoria e apenas 18,2% (2 discentes) optaram pela mudanca de professor
orientador. Em relacdo as licenciaturas cursadas pelos monitores temos 54,5%
de alunos do curso de Letras/Lingua Portuguesa; 27,3% de Ciéncias Bioldgicas;
9,1% de Pedagogia e 9,1% de Histéria. Com isso, comprova-se o engajamento dos
alunos na proposta a medida que a maioria permaneceu por dois ou trés semestres
desenvolvendo, além das atividades de ensino que se referem ao acompanhamento
da disciplina, outras acdes propostas pelos préprios discentes ou pelo docente
orientador.
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Apés o término do contrato, ou mesmo do curso de graduacdo, alguns
monitores continuaram colaborando com as atividades propostas pela disciplina,
demonstrando a solidez dos vinculos firmados com os docentes e com a proposta
educacional. Houve ainda o envolvimento dos monitores com outros temas
relacionados a educacao inclusiva e o uso de linguagens, ampliando as discussodes
nos encontros realizados na institui¢do. Isso implica em um trabalho que busca
sensibilizar a comunidade académica para acolher as especificidades da educacgao
inclusiva, com o maior nimero de trabalhos voltados para a monitoria de Libras.

A colaboragdao dos monitores reflete-se na organizacdao de trés eventos,
na proposicdo de quatro oficinas, apresentacdo de seis trabalhos, sendo cinco
publicados nos anais dos respectivos eventos (um trabalho completo, trés resumos
expandidos e um resumo) e uma participagdo em um projeto de pesquisa vinculado
a monitoria, ampliando o contato com diferentes modalidades de produgdo de
texto na academia, a oralidade, requerida nas apresentacdes e ministracdes de
minicursos e em diferentes géneros escritos que permearam a pratica: producao de
slides de apresentagdo, resumo, trabalho completo, planejamento das agdes entre
outros.

Diante do exposto, a monitoria de Libras no CFP enseja a participacdo dos
estudantes em outras atividades académicas, ampliando a sua participacdo em
eventos e prdticas de letramento presentes no ambiente da universidade.

5 CONCLUSAO

A monitoria de Libras no CFP é realizada na perspectiva da articulacdo entre
a observacao e a intervencao realizada durante as aulas e nas prdticas de pesquisa
e extensdo, seja de iniciativa dos monitores ou do préprio discente. Trata-se de
um trabalho pautado na parceria entre o professor e o aluno/monitor que, além
de contribuir com a formagao desse ultimo para a docéncia no Ensino Superior,
funciona também como elemento que favorece a reflexao do educador/orientador
sobre a selecdo de conteudos e estratégias de ensino-aprendizagem. Isso ocorre
mediante a observacdo da relagdo entre o docente e os discentes matriculados na
disciplina, tendo em vista que o monitor passa da condi¢do de aluno para aluno-
colaborador, despertando um novo olhar sobre a abordagem dos contetdos, das
estratégias de ensino, avaliacdo e outros aspectos envolvidos no trabalho docente.

Em contrapartida, o estudante pode vivenciar diferentes experiéncias
de interacdo mediadas pelo texto académico - letramentos - em diferentes
momentos propiciados na academia, desenvolvendo interlocu¢des entre a teoria
e acdes que estimulam a ampliacdo e reflexdo sobre o conhecimento, como a
pesquisa; a apropriacdo e reflexdo sobre o processo pedagdgico, no ensino e o
compartilhamento do saber em atividades de ensino através da extensdo.
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Diante do exposto, é necessdrio promover, na universidade, acdes que
compreendam o ensino, a pesquisa e a extensao como atividades complementares,
indissocidveis, que precisam ser vivenciadas pelos estudantes das licenciaturas,
a fim de promover uma formacdo ampla, que compreende o saber reflexivo,
construido em diferentes momentos e experiéncias, e que precisa ser compartilhado

para a comunidade académica.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO
E APRENDIZAGEM DA
DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL: POSSIBILIDADES E
TENSOES

Miryan Aparecida Nascimento de Souza

Zildene Francisca Pereira

1 INTRODUCAO

Eu sei que a gente se acostuma. Mas ndo devia.
A gente se acostuma a morar em apartamentos
de fundos

e a ndo ter outra vista que ndo as janelas ao
redor.

E porque ndo tem vista,

logo se acostuma a ndo olhar para fora.

E porque ndo olha para fora,

logo se acostuma a ndo abrir de todo as

cortinas.
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E porque ndo abre as cortinas
logo se acostuma a acender cedo a luz.
E a medida que se acostuma, esquece o sol,

esquece o ar, esquece a ampliddo.
(A gente se acostuma - Cronica de Marina Colasanti)

Pensar o Estagio Supervisionado em Educacao Infantil, a partir do olhar
da crdénica de Marina Colassanti, nos faz pensar a importancia de olharmos para
fora, para um novo contexto, considerando as diferentes aprendizagens que a
inter-relacdo entre a Universidade e a Escola sdo capazes de nos proporcionar,
principalmente através da relacdo teoria e pratica.

Destacaraimportancia da formacgdo de professores, a partir das experiéncias
vivenciadasno Estagio Supervisionadoem Educacdo Infantil, nocursode Pedagogia,
da Unidade Académica de Educacgdo, do Centro de Formacao de Professores,
da Universidade Federal de Campina Grande, é o principal objetivo desta breve
discussdo, tecendo compreensdes de como a formacao é parte fundamental para
se atingir uma pratica docente bem articulada.

E no espaco de sala de aula, componente de uma estrutura maior que
€ a escola, independentemente da etapa da educacdo basica, que refletimos e
construimos cultura, novas relacdes interpessoais e conhecimentos diferenciados.
Tanto as escolas quanto as creches sdao ambientes constituidos de politica, pois
¢ um recinto de formacdo e construcdo de cidadania, em que se desenvolve as
diferentes habilidades dos sujeitos sociais, e a sua principal funcdo é subsidiar a
formacao politica e humana, além da preparacdo para o mercado do trabalho.

Esse texto é um relato de experiéncia formativa, vivenciada durante o estagio
supervisionado, que nos possibilitou o conhecimento do ambiente escolar e mais
especificamente da sala de aula, onde foram desenvolvidas atividades diferenciadas
com a participagado de criancas de contextos diversos e conhecimentos distintos.

2 RELACAO TEORIA-PRATICA EM CONSTRUCAO: APRENDIZAGEM DA
DOCENCIA DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estdgio como reflexdo da prdxis possibilita
aos alunos que ainda ndo exercem o magistério
aprender com aqueles que jd possuem a
atividade docente. No entanto, a discussdo
dessas experiéncias, de suas possibilidades,
do porque de darem certo ou ndo, configura o

passo adiante a simples experiéncia. A mediacdo
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dos supervisores e das teorias possuem papel

importante nesse processo.
(PIMENTA, 2004, p 103).

Ao falar em estagio é necessdrio retomar a discussdo da importancia da
relacdo teoria-prdtica, enquanto possibilidade de se pensar a pratica docente e a
prépria vivéncia no ambiente escolar, para desvendarmos o que ha de oculto no
cotidiano da escola, na sala de aula e nas relacdes que sdo estabelecidas nesse
ambiente. Ndo se trata de elementos separados, a teoria e a pratica sdo intrinsecas
e fazem parte diretamente da formacdo do/a docente na graduagao. Defender uma
pratica docente envolve o pensar problematizador, pesquisar, planejar dimensdes
do processo pedagdgico que sé é possivel executar de modo coerente com o
auxilio de uma boa base tedrica, que garanta a reflexdo. Desse modo, podemos
enfatizar que

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos
cursos de formacdo de profissionais em geral, em contraposicdo a
teoria. Nao é raro ouvir-se dos alunos que concluem seus cursos
se referirem a estes como ‘tedricos’, que a profissdo se aprende
‘na pratica’, que certos professores e disciplinas sdo por demais

z

‘tedricos’. Que ‘na prdtica a teoria é outra’. No cerne dessa
afirmagdo popular, estd a constatacdo, no caso da formacgao
de professores, de que o curso ndo fundamenta teoricamente a
atuacdo do futuro profissional nem toma a pratica como referéncia
para a fundamentacgdo tedrica. Ou seja, carece de teoria e de
pratica (PFIMENTA; LIMA, 2005/2006, p. 6)

E na base formativa que temos que minimizar essa compreensdo de teoria
separada da prdtica, pois em sala de aula escutamos diversas reflexdes voltadas
para essa separacao e o que aprendemos durante o curso de Pedagogia é que
essas afirmagdes sdo demasiadas frageis para se pensar a docéncia em toda sua
complexidade, principalmente, considerando as experiéncias das criangas, a relacao
com as familias e o préprio entendimento do processo de ensino-aprendizagem
mediado pela tao discutida relagdo teoria e pratica.

As autoras, ao constatarem a dissociacdo nas afirmagdes populares
cotidianas, revelam aimportancia de, no processo formativo, se alinhar seja por uma
fundamentacdo teérica baseada na pratica, ou a pratica fundamentada na teoria,
ja que os diferentes saberes dos docentes ndo tém como fonte Unica a pesquisa,
pois alguns saberes surgem na experiéncia, que nos induz ao levantamento de
indagacoes, e conseguinte a teorizacao de hipdteses sobre tal experiéncia.

Desse modo, no que se refere a formagao de professores, € um campo vasto
de abordagens defendidas por diferentes estudiosos, pois apresenta-nos uma

120



A PESQUISA NA GRADUACAO: reflexdes, experiéncias e saberes do(dis)centes.

discussdo sobre a importancia do aperfeicoamento da prdtica pedagdgica, cientes
de que sdo diversos os problemas, e continuara a ser, pois ao educador é dada a
tarefa de lidar com sujeitos humanos, e o processo educativo de pessoas é uma
tarefa demasiada complexa, da qual envolve além da aquisicao dos conhecimentos

a formagdo humana. Assim, vimos que

Educar ndo é apenas explicar a licdio ou expor um conteddo
disciplinar, mas propiciar condi¢des para que o educando se faga
sujeito de seu aprendizado, levando em conta seu processo de
desenvolvimento biopisiquico e social desde o momento que
nasce. (PARO, 2010, p. 772)

Neste sentido, é pertinente refletirmos que o ato de ensinar ndo seja
restrito apenas a aquisicdao dos conhecimentos técnicos, mas que seja possivel
considerarmos outras dimensdes, até porque ndo adianta direcionar a crianca
apenas para os conhecimentos especificos, quando outras dimensdes do saber ndao
sdo trabalhadas. E preciso se construir na escola uma formacdo ética e cidada para
que a crianga possa conviver melhor em sociedade, pois ao chegar a vida adulta o
sujeito tera que lidar com questdes minimas de convivéncia, inclusive dependendo
da construcao de vinculos significativos. De acordo com o Referencial Curricular

Nacional para a Educacgdao Infantil (1998) vimos que,

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e
que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com o0s outros em
uma atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianga, e 0 acesso,
pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural. Neste processo, a educacdo poderad auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento
das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e
éticas, na perspectiva de contribuir para a formagao de criangas
felizes e saudaveis (BRASIL, 1998,23).

Podemos afirmar que a Educacao Infantil proporciona uma nova relagdo da
crianga com o saber, ao ser instigada a conhecer novas situagdes de uma sala de
aula, a desvendar o cotidiano, a partir do olhar de pequenos investigadores, porque
a relacao de conhecer que a crianca constrdéi é a partir do sentir, da curiosidade,
favorecendo o despertar de ideias. Essas sdo molas propulsoras para servir de base
para o melhor desenvolvimento da crianga em diferentes faixas etdrias. Acerca da
pratica docente, Charlot (2006) atenta para a importancia do processo intelectual,
que ndo importa se o professor é tradicional ou construtivista, mas se ele consegue
construir uma relagdo positiva no que se refere a atividade intelectual. Assim,
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Ndo me importa saber se o professor é tradicional, se ndo é
tradicional, se é da pedagogia nova, da pedagogia antiga, e todo
esse debate. Importante é saber o que vai permitir ao aluno
aprender a desenvolver suas préprias praticas intelectuais. O
aluno tem ou ndo tem uma atividade intelectual? Esta é a questao
central; a outra que é qual é o sentido dessa situagdo para o proprio
aluno, e, uma terceira, qual o prazer que o aluno pode encontrar na
atividade intelectual. Se resolvermos essas trés questdes estamos
resolvendo as questdes mais importantes. (CHARLOT, 2006, p.
97-98).

E preciso atentar que, independentemente da vertente de pensamento
que o educador segue, é importante, conforme Charlot (2006), saber a que
custo se constroéi a atividade intelectual proposta pelos professores com praticas
tradicionais, que submetem os educandos a aprender sem considerar o ritmo do
educando ou os conhecimentos ja construidos oriundos de outras vivéncias.

Nessa perspectiva, o estagio supervisionado nos da margem para pensarmos
as atividades que sdo realizadas com as criangas da Educagdo Infantil, quando
percebemos o acelerar de informagdes que caberiam somente quando as criancas
estiverem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, continuamos a nos
questionar acerca da atividade intelectual que é proposta ou ndo em sala de aula.
E necessario pensarmos o estagio enquanto uma atividade que é constituida no ir

e vir das nossas formacoes, pois

[...]JUm trabalho que, construido no encontro de estudantes-
educadores no campus, com profissionais-educadores em campo,
tem os olhos na realidade e vai nela penetrando através de um
movimento de articulagdo de vozes, desejos e acbes daqueles
que estdo em processo de formacdo inicial e daqueles que estdo
atuando e que, no movimento, experimentam uma verdadeira
formacgao em servico Ostetto (2012, p. 20).

A compreensado difundida sobre o ensino tradicional no Brasil corroborou
para que se tornasse ofensivo dizer ser um professor tradicional, por outro lado
tém muitos professores(as) dito(as) construtivistas com prdticas de decoreba,
metodologia tipica do ensino tradicional. Destacamos a necessidade de pensar que
ndo se trata de abominar o ensino tradicional, mas repensa-lo, e essa mudanca leva
tempo nao é instantanea. Charlot (2006), afirma que o aluno tem uma atividade
intelectual, e essa atividade precisa ser instigada diariamente para que a crianca
nao se submeta a situacdes repetitivas e mecanicas, apenas.

No que se refere ao sentindo que a atividade intelectual tem para o educando,
vai variar das condi¢cdes em que a crianga € instigada, ou seja, se é inserida nas
agoes que favorecam a conexdo com os diferentes mecanismos de aprendizagens,
é possivel que a crianca desenvolva um sentido no processo de aprendizagem e

consiga até desenvolver melhor as diferentes aptiddes. Assim como Charlot (2006),
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Libaneo (2018) também corrobora com a importancia da relagdo do educando com
o saber ao afirmar que:

[...] reconhece-se que a aprendizagem, enquanto relagdo do aluno
com o processo de conhecimento, implica especialmente um
processo de mudanca, de reorganizacdo e enriquecimento do
préprio aluno, na dependéncia de sua participagdo ativa nesse
processo (LIBANEO, 2018, p. 56).

Com relagdo ao educando e o prazer no processo de aprendizagem,
pensamos ser relativo, pois vai depender diretamente da representacdao que o
educando tem perante a sua atividade intelectual, se o educando consegue se
perceber enquanto autor no processo de atividade intelectual. E por essa e outras
razdes que o processo educativo envolve a dimensdo humana, porque o prazer esta
intimamente ligado ao sentido que é dado.

Vejamos um exemplo: paraacrianca, desde cedo, construirumasensibilidade
com as questdes ambientais é preciso que, minimamente, seja proporcionada
a ela a oportunidade de intervir, conectar-se seja com drvores, a dgua, dentre
outros inUmeros recursos naturais que estdo ameacados com o consumo indevido
do ser humano. E preciso que elas sejam instigadas a refletir sobre o meio que
as cercam, a perceber que o conhecimento da escola tém relagdo direta com a
vivéncia, pensando solugdes do tipo: De que modo podem contribuir para diminuir
os efeitos negativos? Pensar em aplicar o conhecimento através da agao, seja com
a diminuicdo do consumo de 4gua indevido em casa, ou com o ato de plantar
uma arvore, pode vir a ser um caminho e com certeza a crianga aprendera mais
facilmente.

Outro exemplo simples é o conhecimento matematico visto em sala, se elas
forem colocadas em situagdes que as motivem para compreender como a soma, a
subtracao, enfim, independentemente das situagdes problema, a matemdtica em
questdo colabora para entender como se construiu uma janela, as cadeira que
elas(es) estdo sentados, talvez o que falta é a conexao direta com os objetos e as
acdes humanas.

Dessa forma, poderemos compreender que o processo de ensino e
aprendizagem, vivenciados na escola, implica na tomada de decisdes e escolhas
do(a) préprio(a) professor(a), na maneira de trabalhar, na escolha dos contetdos e
na forma de repassa-los de modo que a crianca seja privilegiada.
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3 REFLEXOES ACERCA DA PRATICA PEDAGOGICA NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM EDUCACAO INFANTIL

Ap6s o estudo dos textos, discussdes e reflexdes realizadas em sala, é
chegado o momento da observagdo no campo de estdgio. De inicio, visualizamos a
estrutura padronizada dassalas de aula dos Gltimos século: as cadeiras enfileiradas,
as criangas andando em fila para o lanche, a professora exigindo siléncio que
se comportem como boas mocinhas e bons mocinhos e foi assim as primeiras
experiéncias provenientes do estdgio na Educagao Infantil.

Com essas posturas, o educador consciente ou inconscientemente, orienta
lugares e posturas das criangas, bem como define lugares. Esse primeiro olhar
desperta a reflexao sobre o poder que a disciplina exerce nas diferentes relacdes
humanas, e como as creches e escolas refletem as formas disciplinares que segundo
Foucault (2014, p. 143) é possivel destacar que: “A disciplina, arte de dispor em fila,
e da técnica para a transformagao dos arranjos. Ela individualiza os corpos por
uma localizacdo que ndo os implanta, mas os distribui e os faz circular numa rede
de relagdes”. Assim, é pertinente refletir até que ponto essas prdticas individualiza
0S sujeitos, no caso as criangas, e institui modos de ser e agir, nos diferentes
espacos de socializacao.

Na sala de aula, a professora contou uma histéria e solicitou que as criancas
fizessem um desenho das suas impressdes sobre a histéria. Apés os educandos
conclufrem os desenhos, a docente passou em cada carteira olhando os desenhos
e tecendo elogios. Nesse momento, chamou atencao o desenho de um garoto que,
depois do olhar da professora, ela indagou em voz alta para os demais discentes se
a histéria tinha haver com besouro, bruxa ou algo do tipo, e em coro as criangas
responderam que ndo. A crianca que havia desenhado os besouros e bruxas ficou
no cantinho quieto com um rosto sem expressdo, e a professora seguiu afirmando
que o problema era que ele ndo prestava atencao na aula por isso fazia errado as
tarefas.

E questionavel se era preciso fazer uma pergunta tdo 6bvia sobre a histéria
para a turma inteira, para reafirmar que o menino nao cumpriu o esperado pela
professora. Caberia naquele momento, questionar se o que a levou a fazer o
determinado desenho de bruxas e besouros, e ndao o dos personagens da histéria
contada na aula. Talvez esse fosse o caminho para compreender as razdes da
crianga. Afinal o que é fazer a atividade correta? Seria atender a expectativa do
professor? Essa seria uma justificativa, ou entdo, seguir o ritmo padrdo e desenhar
exatamente os elementos que constavam na histéria, talvez a crianca tivesse uma
justificativa para ter desenhado bruxas e besouros, tivesse criado uma continuagao
para a histéria que foi contada, mas, isso a professora nunca vai saber, pois ndo
existiu a possibilidade do didlogo.

Enfrentamos ainda a dificuldade de escutar a crianca, o rétulo de que,
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quando a crianca ndo atende as expectativas singulares do educador, ela é tida
como preguigosa, desatenta, entre outros adjetivos. Outra indagacdo pertinente é
sobre a liberdade de expressao da crianga, de repente a crianga ndao pode desenhar
ou colorir seus desenhos ao seu gosto, tendo que repetir formas e cores de acordo
com o que foi solicitado. Tem sempre que atender as expectativas do educador.
Podemos pensar que

[...] uma crianga é algo absolutamente novo que dissolve a solidez
do nosso mundo e que suspende a certeza que nds temos dentro
de nés préprios. Nao é o comeco de um processo mais ou menos
antecipavel, mas uma origem absoluta, um verdadeiro inicio.
Ndo é o momento em que colocamos a crianga numa relagao de
continuidade conosco e com nosso mundo (para que se converta
em um de nos e se introduza em nosso mundo), mas o instante
da absoluta descontinuidade, da possibilidade enigmatica de
que algo que ndo sabemos e que nao nos pertence inaugure um
novo inicio. Por isso, o nascimento ndo é um momento que se
possa situar numa cronologia, mas aquilo que interrompe toda
cronologia (LARROSA, 1998, p. 234).

E importante percebermos que cada crianca, como um ser diferente e Gnico,
ndo sdo a continuidade do que somos, a introducao da criangca no mundo envolve
novas descobertas, e a escola cabe mediar, orientar, facilitar essa insercdo, nao
podd-la no sentido de que a crianga sé podera realizar algo se o(a) professor(a)
autorizar.

A experiéncia de estdgio nos mostrou que sao inimeras as possibilidades de
pensarmos o espaco de sala de aula, bem como a aprendizagem da docéncia, mas
para que isso seja viavel, faz-se necessario repensarmos as praticas pedagoégicas
cotidianas, como viabilizar o processo de ensino e aprendizagem em diferentes
situagdes em que estamos submetidos na educacao de criangas, em diferentes

faixas etérias.
4 CONCLUSAO

Refletirmos este momento de experiéncia no estagio supervisionado em
Educacao Infantil, nos fez compreender que a dinamica de planejamento, as aulas
ministradas, mesmo na condigdo de estagidria nos fez sentir o quanto é desafiador
e emocionante ser professora, executar metodologias diferenciadas, a partir da
compreensdo dos contextos que as criangas estdo inseridas, elaborando atividades,
criar meios para contribuir com a formacgao, pois a responsabilidade e o desafio
andavam lado a lado.

O desafio consiste, porque em cada aula se reconstruia bases do saber que
ja estavam solidificadas. A vivéncia com as criangas sempre era a oportunidade

de reavaliar, refletir, repensar, agregar saberes e cada situagdo sempre havia ur{lza
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relacdo direta com um texto ja lido, uma aula de tal disciplina, uma experiéncia
negativa, ou positiva vivida ao longo da graduagdo e anterior a ela, entdo a sensagao
era de que estava somando saberes e em outros momentos existia o conflito entre
o que se planejava e ndo safa conforme o planejado.

Nesse sentido, foi decisivo uma reflexdo mais aprofundada voltada para o
entendimento de que, em sala de aula, a pratica educativa ndo tinha como garantir
os resultados, o que enquanto estagidria e educadora, poderia ser feito visando o
melhor resultado e aprender a lidar com resultados positivos e negativos, a partir
deles refletir e agir era o que restava, que nao haveria receita, pois a forca que move
0 processo € a formacao.

Existia sempre o preparo, a pesquisa, a criatividade e a curiosidade enquanto
professora pesquisadora, que a cada aula sempre havia coisas para pesquisar,
novas abordagens para melhor acolher as dificuldades das criangas. Assim, ser
professora ndo cabe em conceitos ou metodologias fechadas, a vivéncia e a pratica
educativa é um constante pesquisar e vivenciar, pois sem a vivéncia refletida na
pesquisa, ndo se faz a diferengca em sala de aula com préticas repetitivas.

Com a pureza das criangas, aprendemos que ser professora é estar aberta
a saber um pouco de tudo e, diante delas, sentir que ainda existe muito o que
aprender, ha uma forga criativa nas criangas que o educador, nem sempre consegue
acompanhar, mas se souber como lidar pode vir a ser grande aliado no processo
de ensino-aprendizagem. Assim, o estdgio é uma experiéncia que reafirma a
importancia da agdo humana ser movida em equipe, o quando flui quando se esta
em sintonia com diferentes pessoas, que na escola ndo cabe o individualismo, nem
o pensamento de incapacidade, principalmente na escola publica, pois observamos
que tudo que foi planejado a escola acolheu, a professora que nos acompanhou
esteve sempre presente, incentivando cada momento e a paixdo dela pela docéncia
era contagiante para que as aulas fluissem com seguranca.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO:
TECENDO SABERES ACERCA
DA PRATICA EDUCATIVA

Gabriela Cavalcanti Lucena

Andréssa Glaucyara Silva Ramos

1 INTRODUCAO

O presente trabalho descreve as observacdes e intervencdes realizadas na
disciplina de Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como
componente curricular do curso de Pedagogia e ainda uma exigéncia para conclusao do
curso, como regulamenta a Resolucdo N° 03/2011 do Curso de Graduagao em Pedagogia
- Licenciatura, da Universidade Federal de Campina Grande, Centro de Formacao de
Professores do campus de Cajazeiras - UFCG/CFP. O Estagio Supervisionado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental ocorreu no periodo de 01/10 a 20/11 de 2018, em uma
escola publica municipal, localizada na cidade de Bonito de Santa Fé - PB, na turma
do 2° ano “B”, no periodo matutino.

O referido estagio foi dividido em trés periodos: o primeiro aconteceu durante
as aulas presenciais da disciplina na universidade, que consistiam em uma preparacao
inicial para, posteriormente, adentrar em campo. As aulas aconteceram no periodo
vespertino, nas quais ocorreram discussdes e estudos de textos que foram necessdrios
para a nossa preparagao . Além dos textos, também foram ofertadas orientacdes sobre
como proceder no periodo de observacao e de intervencdo na sala de aula.
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No segundo periodo, realizou-se a observacdo, que ocorreu nos dias 01,
02, 03, 09 e 10 de outubro de 2018, no horario das 07:00 as 11:00. Esse momento se
deu através de observacdes na sala de aula durante dois dias, nos quais obtivemos
os dados necessdrios para o diagnéstico da instituicdo escolar e observagao das
praticas pedagoégicas desenvolvidas na sala de aula. O terceiro momento ocorreu
com o periodo de intervengdo escolar, entre os dias 24/10 a 20/11 de 2018, no turno
matutino, do hordrio das 07h:00min as 11h:00min, somando uma carga horaria de
80 horas, conforme estabelecido no Art. 9°, da Resolucao N° 03/2011, que fixa as
normas para o Estdgio Supervisionado em Educagao Infantil e no Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Neste trabalho, sdo relatadas as experiéncias decorrentes do estagio,
compreendendo o periodo de observagao e intervengdo e também como ocorreram
as relagdes entre docente-discentes, discentes-discentes, funciondrios, gestdao e
também a metodologia docente, além das metodologias utilizadas pelas estagidrias

durante a intervencao.

2 AIMPORTANCIA DO ESTAGIO NA FORMACAO DO DISCENTE-ESTAGIARIO

O Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é o
momento de vivenciar, ainda na graduacao, o campo de atuagdo do pedagogo em
espacos escolares. Com educandos de faixa etdria mais avancada que no estagio
anterior (Educacao Infantil) e organizacdo curricular mais abrangente, este faz-se
um periodode grandesdesafios frente a formacao ofertada no ambiente académico,
pois € o momento em que ha a unido da teoria adquirida no ambiente académico
com a pratica em sala de aula. Conforme aponta Pimenta e Lima (2004, p. 103)

O estagio como reflexdo da praxis possibilita aos alunos que ainda
ndo exercem o magistério aprender com aqueles que ja possuem
experiéncia na atividade docente. no entanto, a discussdo dessas
experiéncias, de suas possibilidades, do porqué de darem certo ou
ndo, configura o passo adiante a simples experiéncia. a mediagao
dos supervisores e das teorias possui papel importante nesse
processo.

Assim, para quem ainda ndo exerce a docéncia, o estdgio faz-se um campo de
inimeras possibilidades, entre elas, a de aprender com o docente que esta atuando
em sala de aula. O estagidrio ndo se insere na sala de aula como quem tudo sabe ou
sabe mais que o docente, mas ele amplia a sua visao, extraindo que ha de melhor
na pratica pedagoégica desse docente, bem como, observando os pontos negativos,
que servirdo como aspectos a serem evitados.

Estas contribuicdes ampliam-se quando o estagio é realizado no municipio
que o estagiario reside, expandindo seu conhecimento acerca da escola publica,
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do campo educacional que faz parte do contexto no qual estd inserido e do modo
como € organizada a rede municipal de ensino. Ao refletir sobre a fungdo do
estagio supervisionado nos cursos de formagdo de professores, Barreiro (2006, p.
90) afirma que

[...] deve-se atribuir valor e significado ao estagio supervisionado,
considerado ndao um simples cumprimento de horas formais
exigidas pela legislacdo, e sim um lugar por exceléncia para que o
futuro professor faca a reflexao sobre a sua formacao e sua acdo,
e dessa forma possa aprofundar conhecimentos e compreender o
seu verdadeiro papel e o papel da escola na sociedade.

Portanto, como espaco de reflexdo e aprofundamento dos saberes, o estagio
supervisionado amplia a visdo do graduando ndo apenas em relacdo a sala de aula,
mas também sobre todo contexto escolar, conforme estabelecido na Resolucao N°
03/2011, que fixa normas para o Estagio Supervisionado em Educacao Infantil e o
Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em seu Art 2°,
paragrafo 2°:

Na disciplina estagio supervisionado nos anos iniciais do ensino
fundamental, o aluno deve observar a infra-estrutura geral e
especifica dos estabelecimentos de ensino basico (laboratérios,

bibliotecas, recursos didaticos e uso de novas tecnologias), projeto
pedagdgico da escola, perfil do corpo docente e discente [...].

E preciso compreender a dinamica de organizacio escolar, as dimensdes
pedagoégicas e administrativas da instituicdo, havendo o didlogo entre as disciplinas
eocampodeestagio, permitindouma abrangénciade conhecimentos sobre a gestao
escolar, coordenacao pedagdgica, docéncia, projetos e programas direcionados a
educacao, livro didatico, avaliacdes internas e externas e organizagao curricular.

3 OBSERVACOES E INTERVENCOES PEDAGOGICAS

O periodo de observacdo ocorreu durante os dias 01, 02, 03, 09 e 10 de
outubro de 2018 e, na nossa primeira visita a instituicdo, fomos bem recebidas
pelos profissionais docentes, ndo docentes e educandos. As observacbes e
intervengdes ocorreram na sala de aula do 2° ano “B”, que localizava-se no anexo.
Durante cinco dias, observamos a metodologia de trabalho da docente, bem
como o comportamento dos educandos. Durante esse periodo, notamos que a
acolhida era feita por meio de uma oragao, seguida de uma contacdo de histéria e,
posteriormente, iniciava a aula, com uma pausa para o intervalo e, apés o termino
deste, a turma voltava para o anexo.

O perfodo de intervencao ocorreu entre os dias 24/10 a 20/11 de 2018. Para
melhor descrever nosso estdgio, destacamos cinco categorias de andlise, que sdo:

planejamento, ludicidade, didlogo, diversidade e inclusdao e tecnologias na sala
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de aula que, durante o periodo de intervengdo, complementaram-se e estiveram

presentes na nossa pratica pedagogica.

3.1 PLANEJAMENTO

Com relagdo ao planejamento, a docente disponibilizou os livros diddticos
e pediu que déssemos continuidade aos assuntos que estavam sendo propostos
por este instrumento, além de ter um hordrio semanal que também deveria ser
cumprido. Em consonancia com o livro didatico, buscamos planejar atividades nas
quais os discentes fossem capazes de dialogar, fazendo uso também de recursos
ladicos, visto que este é um método que agrada a maioria das criancas, facilitando
o processo de ensino-aprendizagem.

O planejamento é uma etapa imprescindivel, porque é a partir dele que
tem-se a base para o desenvolvimento da prdtica pedagdgica. Nesse processo,
deve-se levar em consideragdo as especificidades de cada educando e o contexto
social no qual estes estdo inseridos. Para Souza et all, (2005 p. 05) “o planejamento
de ensino se verifica, portanto, como um elemento integrador entre a escola e o
contexto social”. Diante disso, mesmo tendo que abordar assuntos propostos
pelo livro didatico, procuramos fazer um planejamento que fosse flexivel e que
atendesse as necessidades doseducandos, buscando atividades ludicas, dialégicas
e que abordassem questdes sociais como a inclusdo e a diversidade, por exempo.

3.2 LUDICIDADE

Desde o periodo de observagdo em sala de aula, desenvolvemos uma boa
relacdo com os educandos, sendo esta pautada no didlogo, o que nos permitiu
manter proximidade e abertura para ambas as partes falarem livremente. Tais
aspectos foram essenciais para obter conhecimento sobre o grupo, bem como
conhecer o que lhes era agraddvel ou ndo, no que refere-se ao desenvolvimentos
das atividades e demais aspectos pedagdgicos.

Assim, objetivando desenvolver um ensino significativo e prazeroso,
propomos atividades pautadas na ludicidade. Luckesi (2014, p. 18), em seus
estudos, relata que

[...] ludicidade é um estado interno, que pode advir das mais
simples as mais complexas atividades e experiéncias humanas.
Ndo necessariamente a ludicidade provém do entretenimento ou
das “brincadeiras”. Pode advir de qualquer atividade que faga os
nossos olhos brilharem.

Ndo limitando-se a brincadeiras, a ludicidade esta relacionada aquilo que
€ prazeroso e nao gera desconforto para o sujeito envolvido na atividade. Em um
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dos primeiros dias da intervengdo, propomos duas atividades para trabalhar os
nimeros e conceito de par e impar. A primeira consistia em fazer uma roda e
dancar a cantiga classica “Fui no Tororé” e, compreendendo em que circunstancia
era formado um par; nesta atividade, grande parte dos meninos recusaram-se
a participar, pois eles ndao queriam formar pares nem com meninos e nem com
meninas. Na segunda parte da atividade, foram formados grupos para jogar o
“Dominé do par ou impar”, porém, mais uma vez, ndo houve participagdo total da
turma, visto que dois educandos recusaram-se a participar, afirmando que queriam
atividade escrita e que ndo era possivel aprender brincando. Em momento algum,
nenhum educando foi forcado a participar das atividades e, diante da recusa,
percebemos que era necessdrio repensar como farfamos a unido entre ludicidade e
ensino, evitando aulas mondtonas ou que deixasse parte da turma sem participar.

A partir de entdo, tomando por base o livro didatico, mas ndo limitando-
se a este, exibimos videos educativos e desenvolvemos atividades que envolviam
leitura e escrita, mas embasadas na ludicidade, de modo que fossem prazerosas
aos alunos e houvesse participagao destes. Assim, foram desenvolvidas atividades
como o ditado estourado, tabela de adesivos autocolantes, com os nimeros de O
a 99, formacdo de palavras com silabas em tarjetas, ditado por meio de imagens,
organizagao de alguns livros da sala de leitura por ordem alfabética, atividades em
grupo, escrita coletiva do alfabeto no quadro e, em atividade propostas pelo livro
didatico, faziamos a leitura das perguntas, os educandos respondiam oralmente
e, com base em suas respostas, escreviamos a resposta no quadro, para que
passassem para o livro ou caderno.

Apés a atividade do “Dominé do par ou impar”, a professora titular da
sala disse aos alunos que, a partir de entdo, ndo haveria mais essa opcao de nao
participar, visto que nés (estagidrias) estdvamos nos esforcando para planejar as
aulas e desenvolver os materiais. Mesmo discordando totalmente de sua afirmacao,
ndo nos posicionamos naquele momento. Ainda de acordo com Luckesi (2014, p.
18):

Experiéncias que podem gerar o estado ladico para um ndo é o que
pode gerar o estado lidico para outro, a medida que ludicidade ndo
pode ser medida de fora, mas s6 pode ser vivenciada e expressa
por cada sujeito, a partir daquilo que lhe toca internamente, em
determinada circunstancia.

Assim, compreendendo que as atividades eram direcionadas aos educandos
e ndo a nés ou a professora, em momentos posteriores, quando algum deles ndo
queriam participar da atividade, nao forcdvamos, mas pediamos que observassem
como ocorria, justamente por saber que se este é forcado a fazer ou participar de
algo ludico, se gera desconforto para ele, a ludicidade deixa de existir.
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3.3 DIALOGO

Sabendo que o didlogo é fundamental para o processo de ensino-
aprendizagem, buscamos a todo momento ouvir os educandos e abrir espago para
o debate, para perguntas e sempre estimulamos os questionamentos, visto que
para a formacao de sujeitos criticos e participativos, é necessario que o didlogo
aconteca.

Por muito tempo, a “educagdo bancdria”, discutida por Paulo Freire,
permeou o cntexto educacional, de modo que os educandos nao tinham abertura
para desenvolver o seu conhecimento prévio e nem ao menos dialogar com o
educador, pois acreditava-se que este era o detentor do saber e o processo de
ensino-aprendizagem deveria acontecer do modo vertical, pautado em uma ideia
de soberania docente.

No ato de ensinar, o docente precisa ter consciéncia que ele nao é detentor
do saber e precisa estar aberto ao didlogo, bem como nos afirma Freire, (2015,
p. 120), “respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como ponto
de partida para a compreensdao do papel da curiosidade, de modo geral, e da
humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da produgao do
conhecimento”. E preciso que o docente veja o educando como o construtor da
sua prépria histéria, trazendo consigo conhecimentos vdlidos e que devem sem
ampliados em sala de aula.

Desse modo, ao explicar um conteddo, famos questionando a turma, para
que pudéssemos identificar seus conhecimentos sobre o assunto e, a partir disso,
ir ajudando-os na compreensao do contetdo. Ao final da aula, buscamos dialogar
com eles, perguntando o que haviam gostado ou nao, a fim de planejarmos aulas
que fossem significativas para estes.

4.4 TECNOLOGIAS EM SALA DE AULA

Acerca da insercdo das tecnologias na sala de aula, Prado (2005, p. 55)
entende que:

[...] € fundamental que o professor, independentemente da
sua drea de atuacdo, possa conhecer as potencialidades e as
limitagcdes pedagdgicas envolvidas nas diferentes tecnologias,
seja o video, a Internet, o computador, entre outras. Importa
que cada uma delas carrega suas proprias especificidades, que
podem ser complementadas entre si e/ou com outros recursos nao
tecnolégicos. Por sua vez, uma determinada tecnologia configura-
se por uma multiplicidade de recursos distintos, os quais devem
ser considerados para que seu uso seja significativo para os
envolvidos e pertinente ao contexto.
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A tecnologia é utilizada como facilitadora do processo de ensino-
aprendizagem. Sendo um recurso tecnoldégico que ndo substitui os conteddos do
livro didatico e nem mesmo a aula, mas que contribui com a aprendizagem dos
educandos.

Durante o periodo de intervengdo, o recurso tecnolégico que nos foi possivel
utilizar foram os videos. Por meio destes, aprofundamos conteidos propostos
inicialmente pelo livro didatico, como os que tratavam dos costumes do povo
Munduruku e das brincadeiras das criancas pertencentes a estes. Diante disso,
levamos videos que aprofundavam os textos do livro e que dialogavam com este
conteudo, como é o caso da animacdo intitulada “Mudar o mundo”, que retrata a
infancia de diversas criangas que moram na zona urbana e que vivem em situagao
de vulnerabilidade social e econdmica.

Ao tratar sobre temdticas como diversidade e inclusdo, os videos foram
primordiais para retratar situagdes que envolvem esses temas. Assim, foi exibido
o filme “Extraordinario”, que aborda o dia a dia na escola de uma crianga com a
sindrome de Treacher Collins e, por conta da deformidade facial, sofre bullying na
instituicao.

Conforme preconizado na Lei N° 10.639/03, que trata da obrigatoriedade
no ensino da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” e, entendendo quao
crucial faz-se a abordagem desta temdtica em sala de aula, exibimos os videos
que tratam do histérico dos negros escravizados no Brasil e as consequéncias
deste regime escravista também para a populagdo afrodescente atual e, a fim de
desconstruir estere6tipos sobre o continente africano, exibimos o video “Viagem
a Africa”. Para aprofundamento do tema, também foi exibido o filme “Vista minha
pele”, que trata do imagindrio de um Brasil onde os negros fazem parte da classe
hegemonica, ao invés dos brancos.

De acordo com o documento introdutério dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a educacao é:

[...] uma pratica que tem a possibilidade de criar condi¢des para
que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam
0s contetdos necessarios para construir instrumentos de
compreensdo da realidade e de participacdo em relagdes sociais,
politicas e culturais diversificadas e cada vez mais amplas,
condicbes estas fundamentais para o exercicio da cidadania na
construcdo de uma sociedade democrética e nao excludente
(BRASIL, 1997, p. 33).

Em consondncia com o que é preconizado nos PCN e longe de ser um
passatempo, os videos exibidos no periodo de intervencdo do estdgio tiveram
intencionalidade pedagégica, visando contribuir, por meiode recursos tecnolégicos,
comaformacaodoseducandos,de modoqueestespudesseminserir-se socialmente,
compreendendo e respeitando a diversidade presente em nossa sociedade nos

mais diversos aspectos.
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3.4 DIVERSIDADE E INCLUSAO

O tema “Diversidade e Inclusao” foi um ponto muito destacado durante o
estagio, de modo que abordamos contelidos direcionados ao tema direito a escola
acessivel, Libras, e relagdes étnico-raciais. Os assuntos programados no livro
didatico de Ciéncias, continham vdrias propostas relacionadas a inclusdo, de modo
que buscamos abordé-las com os educandos. Nossa intencao foi que orfetassemos
um ensino que fosse além dos conhecimentos propostos pelo livro, na intencao de
formar sujeitos para uma sociedade inclusiva, compreendendo que no ambiente
escolar existe uma diversidade humana, bem como para além dele. Assim, foram
abordados assuntos como acessibilidade, Libras, a cultura indigena, e a cultura
africana, no intuito de desenvolver nestes sujeitos o respeito a diversidade. Para
isso trabalhamos com videos, documentdrios e contacdo de histdrias.

Como contetdo de Libras, propomos atividades lddicas como a Histéria
das Vogais em Portugués, adaptada as Vogais em Libras. Para que os educandos
aprendessem o alfabeto em Libras, a histéria foi contada com o auxilio de palitoches
e, em seguida, para fixacao do contetido, passamos o livro sensorial das vogais em
Libras, que consistia em fazer relagdo entre a vogal em Portugués, em Libras e o
animal que tinha a primeira letra do seu nome correspondente aquelas vogais; ao
final da atividade, percebemos que as criangas gostaram da atividade e a maioria
conseguiu aprender ndo s6 as vogais, e sim todo o alfabeto.

Ainda relacionado a inclusdo e respeito as diferengas, exibimos o filme
“Extraordindrio”, que consiste num garoto com a sindrome de Treacher Collins. O
intuito dessa exibicdo foi refletir sobre o preconceito e a exclusao que acontecem
dentro da instituicdo escolar.

Ao trabalharmos com as questdes indigenas, exibimos um video em que
o professor e escritor Daniel Munduruku falava sobre suas tradi¢cdes indigenas e
demais fatos relacionados a sua vida pessoal, como as dificuldades e preconceitos
que sofria para chegar a escola, bem como as suas conquistas.

Realizamos ainda a contagdo do conto africano “A heranga maldita”, que
refletia questdes sobre discriminacdo racial, mentira e avaréncia, além de fazer
um breve relato sobre o Apartheid, um regime de segregacao racial adotado entre
os anos de 1948 a 1994, na Africa do Sul. Quando perguntamos se estes achavam
correto que negros e brancos vivessem em lugares separados, um fato chamou
nossa atencdo quando uma aluna fez o seguinte questionamento: “E eles vado viver
juntos?”. Diante dessa situacdo, notamos a necessidade de trabalhar com tais
questdes cotidianamente, no intuito de desmistificar a ideia de hierarquia racial, na
qual imagina-se que hé superioridade dos brancos em relagdao aos negros.

Trabalhamos o Dia da Consciéncia Negra, a fim de discutir questdes sobre
esse dia, abordando temas como racismo, o negro no Brasil e o continente africano.

Exibimos os videos “Os Africanos - Raizes do Brasil #3” e “Viagem a Africa”. Ap6s
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essas exibicoes, foi formada uma roda de conversa para debate e socializacao das
reflexdes acerca do video, abordando temas como a escravizagdo dos negros no
Brasil, a Africa, e os negros e a discriminagdo racial. Em seguida, exibimos também
o documentdrio “Vista a minha pele”.

4 CONCLUSAO

Ao realizarmos o Estdgio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos
deparamos com uma de sala de aula onde nem todos os educandos gostavam de
atividades ludicas, pois, preferiam realizar cdpias. Dentre 20 criangas matriculadas
no 2°ano, pouquissimas sabiam ler e algumas nem as letras do alfabeto conheciam,
o que dificultou a escolha de recursos pedagdgicos que atendessem as necessidades
de todos. Assim, aoperceber tais dificuldades, buscamos trabalhar durante todo o
estagio com as especificidades de cada educando. Outros fatores que dificultaram
a pratica pedagogica foram aqueles relacionados a infraestrutura precdria da sala
de aula e a falta de recursos que possibilitassem a insercdo das tecnologias no
ensino.

Percebemos, durante a nossa regéncia, a importancia de um docente
comprometido com a aprendizagem do aluno, que visa atender a necessidade
destes, tanto por conteddos programdticos, como para a vida social, e que,
certamente, esse é um grande desafio para os profissionais da educagdo, porém,
ndo é algo impossivel, quando se tem um planejamento eficaz e flexivel. Notamos
ainda o quanto o didlogo em sala de aula torna-se importante, visto que é a partir
deste que os educandos podem interagir de modo mais efetivo com o educador e
esse passa a compreender melhor a necessidade de cada educando.

Diante do exposto, concluimos que inserir-se em sala de aula, enquanto
estagidrias, ndo é uma atividade simples e envolve desafios que vdo desde a escolha
do material pedagogico, até o momento de condugdo da aula, havendo entdo a
vivéncia de realidades e situagdes que sdo, de fato, desafiadoras. Acrescenta-se a
tais desafios os momentos que tivemos de lidar com interferéncias da professora
titular, situacao que exigiu de n6és uma postura de respeito em relacdo a docente,
pois, mesmo estes sendo atos desagraddveis, a sala de aula era responsabilidade
desta e éramos apenas temporarias naquele local.
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AS INTERFERENCIAS
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MUTUAMENTE NAS
PRATICAS DE EDUCACAO
NAO FORMAL: ESTAGIO
SUPERVISONADO
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1 INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado em Movimentos Sociais e Educacao
Popular do curso de Pedagogia proporciona a observagao do trabalho do pedagogo
fora dos ambientes escolares, como este profissional deve atuar e quais sao os
espagos que estao abertos a nos aceitar.

Num primeiro momento, é possivel notar a importancia do Estagio para a
formagao de um pedagogo, como um espago rico de possibilidades e articulacdes

entre teoria e pratica, que enriquece a formagao académica e profissional, revelando
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outras visées do campo educacional. A instituicdao escolhida para a realizagdo
do estdgio foi a Secretaria dos Direitos Humanos, Habitacdo e Assisténcia
Social, localiza-se na cidade de Sobral — CE, localizada na Avenida Comandante
Maurocélio Rocha Pontes, n° 501, Derby. Seu hordrio de funcionamento acontece
de 08h asi2h, 13h as 16h e tem como principal objetivo, promover e coordenar a
politica municipal de Direitos Humanos de Sobral, atuando de forma transversal
a todos os 6érgaos da gestao municipal e dando especial destaque para as politicas
publicas das pessoas com deficiéncia, da igualdade racial, da diversidade sexual
e de geracdo — infancia, adolescéncia e populagdo idosa, garantindo espagos de
participagdo desses segmentos.

No decorrer do estdgio tivemos a oportunidade de por em prdtica os
conhecimentos adquiridos durante o oitavo semestre do curso de Pedagogia, que
tem como eixo norteador a relacdao entre Educacdao e Movimentos Sociais nos
espacos escolares e ndo escolares. N~qo significa dizer que pensemos teoria e
pratica de forma separados, mas em consonancia com Pimenta e Lima (2012) essa
ideia de diferenciagao leva a um empobrecimento das praticas:

[...] A dissociagdo entre teoria e pratica ai presente resulta em
um empobrecimento das préticas nas escolas, o que evidencia a
necessidade de explicar porque o estagio é teoria e pratica (e ndao
teoria ou pratica). De acordo com o conceito de acdo docente, a
profissdo de educador é uma prética social. Como tantas outras, é
uma forma de se intervir na realidade social, no caso por meio da
educagdo que ocorre ndo s6, mas essencialmente, nas instituigdes
de ensino. Isso porque a atividade docente é ao mesmo tempo
pratica e agdo. (p. 41).

O estagio em Estdgio Supervisionado em Movimentos Sociais e Educagdo
Popular nos leva a entender tanto a importancia da relacdo entre teoria e pratica
quando a amplitude do campo de atuacao dos pedagogos, conforme ja apontavam
as DCN'’s do curso de Pedagogia de 2005:

Os movimentos sociais também tem como assento insistido em
demonstrar a existéncia de uma demanda ainda pouco atendida,
no sentido de que os estudantes de Pedagogia sejam também
formados para garantir a educagdo, com vistas a inclusdo plena,
dos segmentos historicamente excluidos dos direitos sociais,
culturais, econémicos, politicos. (DIRETRIZES CURRICULARES
DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2005, p. 5).

Nessa modalidade de estagio tivemos a possibilidade concreta de adentrar
em diversos espacos que compdem o campo de atuacdo do pedagogo no contexto
dos espacos nao escolares, como por exemplo a Santa Casa de Misericordia de
Sobral e a Secretaria Municipal de Direitos Humanos.
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O presente trabalho teve como metodologia a pesquisa bibliografica e a
vivéncia através do estdgio supervisionado obrigatério do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual Vale do Acarai - UVA.

As atividades da Coordenadoria dos Direitos Humanos de Sobral estao
pautadas em reduzir indices de violéncias na infancia, adolescéncia, juventude e
pessoas idosas; contribuir para prevencdao de 100% dos homicidios na juventude
de 11 a 15 anos de idade; acompanhar e monitorar casos de discriminagdo e
violéncia em decorréncia de Orientacdo Sexual, Identidade de Género, Raca, Etnia
e religiosa; construir um fluxo de encaminhamentos e acompanhamentos de casos
de pessoas ameacadas, em situacdo de trabalho escravo.

H4 pedagogo na instituicdo, mas nao atua na drea, pois foi contratado como
Supervisor Técnico, responsavel pela pasta que cuida dos assuntos da Diversidade
Sexual, dispondo das seguintes atribuicdes: ser pessoa de referéncia para as
politicas LGBT; responsavel pela articulagdo dos locais e parcerias para eventos
promovidos pela CDH; responsavel pela organizacao da ambiéncia e estrutura dos
eventos, bem como conferéncia de todos os itens solicitados para a determinada
agdo ou evento; responsavel pelo contato com as representagcdes de outras politicas
publicas, assim como outros 6rgaos; responsavel pelas atividades pds-eventos:
providéncia de declaracdes, agradecimento as instituicdes e relatoria dos eventos
promovidos. O profissional de pedagogia pode ficar responsdvel por desenvolver
novas ferramentas que facilitem o processo de aprendizagem nestes espagos nao
escolares.

Sdodesenvolvidasalgumas atividades de carater pedagoégico pelainstituicao,
tais como: oficina de Formacao em Direitos Humanos com Orientadores Sociais
dos CRAS; minicurso conceitual sobre Direitos Humanos e Politicas Publicas
numa faculdade da rede privada ; capacitacdo “Direitos Humanos, Marcadores
Diferencas”; intervencdes com familias de adolescentes em medida socioeducativa.
Todas as atividades estdo baseadas no Plano Pluri e Anual (PPA), que é um projeto
com 12 propostas de acdo com validade de 4 anos.

3 DESENVOLVIMENTO

A educacao esta em tudo e em todos os lugares, desde o principio de nossa
existéncia. No entanto, devemos reconhecer sobre os diferentes tipos de educagdes
e o que ela nos tem a dizer. Ha diferentes tipos de educacdo, que podemos chamar
de “educacgoes”:

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacgos
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da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-
ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os
dias misturamos a vida com a educagdao. Com uma ou com vdrias:
educagdo? Educagbes. E ja que pelo menos por isso sempre
achamos que temos alguma coisa a dizer sobre a educacgdo que
nos invade a vida, por que ndo comecar a pensar sobre ela com
o que uns indios uma vez escreveram? (BRANDAO, 1989, p. 07).

A escola, desde o principio, foi usada como uma forma de manipular as
massas para que seja repetido apenas o que interessa a quem detém do poder.
Mas, por muitas vezes, vemos professores que vdo na contramao e conseguem
romper esse sistema de manipulacdo. A educacao tem por missao transformar
e emancipar o sujeito, para que sejam homens e mulheres melhores. Entretanto,
nos espacos educativos, principalmente no ambito formal, os educadores nao
trabalham o desenvolvimento humano e emancipatério:

A educagdo existe no imagindrio das pessoas e na ideologia dos
grupos sociais e, ali, sempre se espera, de dentro, ou sempre se
diz para fora, que a sua missdao é transformar sujeitos e mundos
em alguma coisa melhor, de acordo com as imagens que se tem
de uns e outros: “...e deles faremos homens”. Mas, na prética,
a mesma educacgdo que ensina pode deseducar, e pode correr o
risco de fazer o contrario do que pensa que faz, ou do que inventa
que pode fazer: “...eles eram, portanto, totalmente intteis”. ”
(BRANDAO, 1989, p. 12).

‘

O trabalho do pedagogo, geralmente, estd associado somente ao cuidar
de criancas, como se esta fosse a sua Unica funcdo, e na trajetéria formativa
deste profissional esse paradigma é rompido, pois este profissional estd apto a
desenvolver atividades socioeducativas em diferentes dreas de atuacdo, pois uma
das suas principais competéncias é desenvolver nos ambientes formais e ndo
formais os processos de transmissdo e assimilacao de saberes. Existe uma caréncia
destes profissionais em hospitais, empresas de pequeno, médio e grande porte, e
em diversos setores que trabalhem direta ou indiretamente com seres humanos.

H& uma grande diferenca entre educacao formal, informal e nao-formal.
A educacdo formal é aquela que acontece nos sistemas de ensino tradicionais,
como por exemplo, nas escolas. Por outro lado, a ndo-formal esta nas iniciativas
organizadas de aprendizagem que ocorrem fora dos sistemas de ensino. J& a
informal é aquela que acontece ao longo da vida, no cotidiano de cada individuo,
como nos mostra Gohn (2006):

A principio podemos demarcar seus campos de desenvolvimento:
a educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com
contetdos previamente demarcados; a informal como aquela que

os individuos aprendem durante seu processo de socializagdo -na
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familia, bairro, clube, amigos etc., carregada de valores e culturas
préprias, de pertencimento e sentimentos herdados; e a educagdo
ndo-formal é aquela que se aprende “no mundo da vida”, via
processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente
em espagos e acdes coletivos cotidianas. (pp. 23).

H4 uma necessidade que acontecga, antes de tudo, um didlogo para que se
conheca o individuo com quem iremos trabalhar, respeitando sua histéria, bem
como tudo que ele traz consigo em relacao a seus conhecimentos. Serd através deste
didlogo que surgirdo as perguntas, problematizacdes e curiosidades com as quais
iremos trabalhar com cada ser individual. A acolhida esta inteiramente ligada a
pedagogia da pergunta, pois a mesma ocorre durante os processos de acolhimento
do sujeito, com o intuito de fazer uma sondagem sobre os seus conhecimentos
através da oralidade.

Como bem fala Paulo Freire, o conhecimento se da através do didlogo, e
este possui um poder de transformar os individuos em cidaddaos emancipados,
contextualizando sempre com a sua realidade. A construgcdo de uma pedagogia
baseada na contextualizacdo da a cada sujeito o reconhecimento de que ja ndo
serd somente o professor que deterd o conhecimento e que o mesmo ird surgir
também a partir dele.

O Estagio Curricular Supervisionado em Movimentos Sociais e Educacao
Popular estimula o académico do Curso de Pedagogia a elaborar uma proposta
pedagdbgica que gere
algum impacto na vida dos sujeitos, agregando novos conhecimentos e conquista.
E muito importante elaborar algo significativo que, mesmo depois do término da
aplicacao do projeto,
estes possam continuar usando a proposta, cada um da forma que se sinta melhor,
ou que lhe foi/for mais significativo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A realizagdo do Estagio Supervisionado em Movimentos Sociais e Educacao
Popular na Secretaria Municipal de Direitos Humanos nos possibilitou perceber
que o debate sobre a funcdo do pedagogo na sociedade ainda necessita de muitas
discussodes, visto que sua imagem estd na maioria das vezes, atrelada apenas a
perspectiva do ensino escolar. Isso acaba por deixar de lado campos de atuagao
como a educacdo popular, social, hospitalar e organizacional, dentre outros.

O licenciado em Pedagogia é formado para atuar na educagdo, tendo
como competéncia, a transmissdao do conhecimento e a associagdo das tematicas
sociais com a realidade de cada sujeito de diferentes classes sociais. Além disso,
atua como um mediador nos processos educativos. Para Pimenta e Lima (2012) a
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atividade docente é uma praxis social, portanto, para interferir na realidade social,
o pedagogo necessita de uma ampla formagdo, ou seja, o curriculo do curso de
Pedagogia necessita ter como base, além dos conteidos que tratam dos processos
de ensino e aprendizagem, a gestdo democrdtica, o trabalho em equipe, a ética
profissional e o compromisso com o projeto politico pedagégico da instituicao que
esta inserido naquele momento, as questdes relativas a educacao popular, social,
organizacional, hospitalar e etc.

A necessidade e importancia da fungdo do pedagogo na escola, sua atuagao
para a melhoria e renovagdo do processo educacional também depende de se
complementar que sua prdtica esteja relacionada com a teoria que corresponde as
suas atividades:

A presenca do pedagogo escolar torna-se, pois, uma exigéncia
dos sistemas de ensino e da realidade escolar, tendo em vista
melhorar a qualidade da oferta de ensino para a populagdo.
Quando se atribuem ao pedagogo as tarefas de coordenar e
prestar assisténcia pedagoégico-didatica ao professor, ndo esta
se supondo que ele deva ter dominio dos contelddos-métodos
de todas as matérias. Sua contribuicio vem dos campos do
conhecimento implicados no processo educativo docente, |[...]
entre o conhecimento pedagdgico e a sala de aula (LIBANEO,
2000, p. 55).

O trabalho do pedagogo é um ato processual, em que mostra também suas
qualidades de educador, na medida em que trabalha com propdésitos bem definidos
em relacao ao desenvolvimento educacional face as exigéncias sociais requeridas
daescola, [...| a pesquisa como forma basica de construgdo do saber, em confronto,
em questionamento, com os saberes ja estabelecidos e como instrumento para
desenvolvimento das competéncias do pensar. (PIMENTA, 2002, p. 38).

Assim, o trabalho do pedagogo é propor a sua equipe uma possibilidade de
acdo que considere a utilizacdo de “técnicas adequadas que permitem o estudo de
alternativas e tomadas de decisdo. |...| Uma metodologia que permite a apropriagdo
do conhecimento e seu manejo criativo e critico”. O papel do pedagogo é mais
do que dar vistos nos planejamentos dos professores ou de, simplesmente, assinar
fichas exigidas pela burocracia da regéncia escolar, mas sim de “derrubar paredes”
da escola de “saltar seus muros” (GUIRRO, 2009, p. 71). Em outras palavras, o
papel do pedagogo é de quebrar velhos paradigmas que retardam ou diminuem a
capacidade de interacdo entre alunos e professores e buscar outras possibilidades
de interagcdo por meio de tecnologias modernas, por meio de recursos gratuitos
que convoquem todos a interagir com a escola. Isso mostra que o pedagogo esta
atualizado com as novas interagdes sociais, novas formas de contatos socais, novos
conhecimentos que podem ser apreendidos com essas situagoes.

Construimos um projeto que tinha como proposta promover a compreensao
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da politica dos Direitos Humanos e 0s seus processos interventivos na sociedade
civil, ou seja, buscamos tratar da temdtica através de acdes pedagdgicas que
poderdo fomentar um acesso da sociedade civil ao conhecimento dessa esfera
politica e de como esta poderd realizar suas interferéncias a partir de uma tomada
de consciéncia desse cendrio. A preocupacdo em realizar essa agdo interventiva
na comunidade atendida pela Secretaria Municipal de Direitos Humanos surgiu
apoiada na disciplina de Estdgio Supervisionado em Movimentos Sociais e
Educacdo Popular orientada pela professora Nadja Rinelle Oliveira de Almeida, no
8° semestre do curso de Pedagogia, na Universidade Estadual Vale do Acarau —
UVA. Em uma das aulas, a professora sugeriu que escolhéssemos instituigdes que
estivessem dentro do perfil do campo nao escolar, sendo uma dessas que prestam
assisténcia social ao municipio. Foi entdo que o trabalho realizado pela secretaria
despertara nosso interesse.

A argumentacdo em desenvolver um projeto que permita a construcao de
uma conscientizacdo sobre os direitos humanos e as possibilidades de interferéncia
da sociedade civil, a partir da Secretaria Municipal de Direitos Humanos de Sobral,
surgiu a partir de pesquisas realizadas, visitas e observagdes, onde pudemos
perceber o quao grande é a ndo-compreensdo da cobertura que a lei nos oferece,
por isso, a necessidade de divulgar os servicos oferecidos pela Coordenadoria e,
com isso, construir didlogos com o publico na tentativa de conscientizar sobre
seus direitos e deveres. As atividades deste projeto contaram com carga horaria de
aproximadamente 20 horas, ao longo de cinco dias, e foram aplicadas no Centro
de Saude da Familia (CSF) e na Universidade Estadual Vale do Acarau - UVA.

Uma das nossas regéncias foi durante uma aula da professora Nadja Rinelle,
durante a disciplina de Educacdo e Participagdo Social, no qual conversamos sobre
o que é Direitos Humanos. A principio, fizemos essa pergunta a fim de sondar
quais os conhecimentos dos mesmos sobre o tema. Em seguida, colocamos quatro
palavras no chao (Direitos Humanos, Liberdade, Sociedade Civil e Educacdo), e
seguindo a metodologia de Paulo Freire, fizemos uma roda de conversar sobre o
que cada palavra nos fazia pensar. Finalizando a intervencao, levamos informagdo
sobre o Direitos Humanos, como surgiu a necessidade de se ter estes direitos
garantidos e dialogamos sobre qual o papel da sociedade civil nesta seara. Todo
este debate foi pautado no ambito da educacdo por se tratar de um grupo de
universitdrios.

Em um outro dia de aplicagdo do projeto, fomos conversar com um grupo
de idosas do Centro de Saude da Familia (CSF) do Centro da cidade de Sobral.
Levamos as mesmas palavras e seguimos o mesmo roteiro, no entanto, seguimos
sobre o direito do idoso e da mulher. Algumas das senhoras que estavam presentes
na roda de conversa ndo tinham ciéncia de como poderiam interferir nos direitos

humanos de Sobral e tdo pouco sabiam que em sua cidade teria uma coordenadoria.

144



A PESQUISA NA GRADUACAO: reflexdes, experiéncias e saberes do(dis)centes.

Falamos também sobre o papel da coordenadoria e toda sua contribuigdo para que
estes direitos fossem de fato garantidos e respeitados.

Finalizamos nossa regéncia percebendo o qudo enriquecedor foram estes
dias, onde pudemos ter o contato direto com a sociedade nos espagos nao
escolares, que sdo nossa ferramenta de trabalho, e pudemos praticar tudo que
havia sido trabalhado em sala de aula, nas pesquisas e leituras que a disciplina nos
possibilitou. Ao nos depararmos com alguns problemas pudemos nos debrugar
sobre o tema e pesquisar um pouco sobre o mesmo afim de que tal questionamento

fosse sanado internamente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de toda essa reflexdao e vivéncia nesse estdgio supervisionado, foi
possivel compreender a sua importancia para nés como académicos de pedagogia
ja que, durante esse periodo, conseguimos conciliar o que foi abordado em sala de
aula com a prdtica nos espacos ndo escolares, agregando experiéncias significativas
em nossa formacdo. Além disso, pudemos perceber que a educacgado esta em tudo e
em todos os lugares e é impossivel nao encontrar com ela diariamente.

Através das intervencdes pudemos ter mais contato com a sociedade civil,
dialogar sobre nossos direitos e falar um pouco sobre o papel do pedagogo,
bem como dialogar sobre a importancia do estdgio nos espagos ndo escolares,
posto que, o mesmo tem a funcdo de ser um facilitador entre a sociedade e o
conhecimento. Percebemos que existe uma necessidade de que o profissional
esteja constantemente se renovando, afim de provocar desafios e criar situacdes
que faga com que todos se manifestem.

Durante esse periodo de estdgio supervisionado, compreendemos que o
mesmo nos trouxe um conhecimento maior e ampliado, pois além do conhecimento
tedrico que nos é disponibilizado na universidade o estdgio nos possibilitou unir
esse conhecimento tedrico a prdtica, este aprendizado foi bastante enriquecedor
em minha construcao como pedagogo.
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FORMACAO DE
PROFESSORES E
CONSTRUCAO DE SABERES
NO LAR DE IDOSOS GRUPO
REENCONTRO

Maria Janete de Lima. Professora Adjunto.

Daniela Cristina Pereira Ramos. Graduanda em Pedagogia.

1 INTRODUCAO

O curso de Licenciatura em Pedagogia possibilita ao licenciado a inser¢ao em
vdrios contextos educativos, dentre eles o espaco ndo escolar. Nesta perspectiva,
proporciona uma valiosa reflexao diante das varias realidades e a importancia da
construgao de relagdes sociais, étnico-raciais, da pedagogia hospitalar e o trabalho
com pessoas idosas, entre outros. Estas inser¢cdes nos mais diversos espacos,
contribuem na construcao conceitos e prdticas acerca da educagdo e que envolvem
toda a sociedade, ndo se limitando aos espacos escolares.

A motivacdo para a pesquisa surgiu de nossa atividade docente e como
representante do Conselho do Idoso de Cajazeiras pela sociedade civil. Para ampliar
0os conhecimentos sobre esta populacdo que vive em lares, procurou-se dentro
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do curso de formagdo de professores, identificar praticas educativo-pedagoégicas
incorporadas aos espacos de educagdo nao escolar, por meio da realizacao de
um projeto de extensao. Com isso, nos questionamos: Quais as contribuicdes e
praticas educativas do pedagogo no espaco ndo escolar com pessoas idosas em
instituicao de longa permanéncia? Nesse texto, trazemos algumas reflexdes sobre
a educagdo, prdtica educativa e pedagdgica, pedagogia social e gerontologia
educacional como fundamentos para desenvolver as a¢des educativo-pedagoégicas
nos espagos ndo escolares.

Para ampliar a compreensdo sobre o tema definiu-se como objetivos do
projeto de extensdo: promover atividades de arte educacgdo e motricidade, visando
a interacdo das pessoas idosas em uma instituicio de longa permanéncia; e
desenvolver praticas pedagégico-educativas em espaco ndo escolar. As atividades
desenvolvidas tém por base a motricidade, arte educacao, jogos e contacdo de
historias. O publico alvo se constitui das idosas atendidos no Lar dos Idosos:
Grupo Reencontro de Cajazeiras —PB. Quanto as caracteristicas sociodemograficas,
todas as participantes sdo do sexo feminino, com idade variando de 62 a 102 anos
e tempo de institucionalizagao entre seis meses a 19 anos de permanéncia num
total de onze idosas. Para a construcdo e elaboracao das analises utilizarmos a
abordagem qualitativa dos dados resultados das a¢des do projeto de extensdo que
dao subsidios a este artigo.

2 REFLEXOES SOBRE: PEDAGOGIA, IDOSOS E EDUCACAO NOS ESPACOS
NAO ESCOLAR

O envelhecimento populacional é um fendmeno demogréfico, vivenciado
pela maioria dos paises do mundo. Envelhecer é um processo de mudangas
organicas complexas que envolvem muitos fatores, acrescidos ao longo da vida,
porém, as caracteristicas deste processo se tornam mais evidentes quando as
pessoas estao préximas aos 60 anos, devido ao grande acimulo de danos fisicos
e da perda gradual de suas reservas fisiolégicas (OMS, 2015). Com o passar dos
tempos, esses danos ampliam o risco de desenvolver diversas doencas e ha
um declinio geral nas capacidades basicas e fundamentais ao individuo, que por
fim resultardao em morte. Entretanto, as mudangas ndo sdo lineares e, tao pouco,
ocorrem na mesma idade e da mesma forma em todas as pessoas (OMS,
2015).

No sentido de contextualizar o artigo em tela, propde-se destacar aspectos
tedricos sobre a Pedagogia, Pedagogia Social e Gerontologia Educacional e suas
contribuigdes as atividades educativo-pedagdégicas realizadas por pedagogos com
pessoas idosas em ambientes ndo escolares.

A Pedagogia Social, por conter indicagdes sociais proprias da atualidade
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em que se consolida a necessidade de educacao permanente, discute as relacdes
entre educacdo formal, ndo formal e informal, acdes diversas em instituicdes,
alcangando vdrios segmentos da populacdo, que passam a ser beneficiados por
estas acoes educativas.

Atualmente, questdes sobre o envelhecimento sao temas de estudos
quando se discute a vida humana. Essas questdes ligadas a velhice e ao processo
de envelhecimento, representam um desafio para estudiosos e pesquisadores
de diferentes dreas, em especial, quando falamos das praticas educativas, como
instrumento e possibilidade transformadora na/da sociedade. Na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo - LDB - n° 9.394/96 no Titulo I do Art. 1° afirma: “A
educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
em convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino, em institui¢des
proprias”.

De igual entendimento tem-se que o licenciado em Pedagogia tem formagdo
e habilidades para atuar e desenvolver agdes e prdticas junto a pessoas idosas,
desenvolvendo atividades adaptadas que domina com o trabalho desenvolvido
com criangas, assim o pedagogo contribuird com caracteristicas que dao maior
énfase ao aspecto intergeracional e formativo dos idosos.

Sobre a atuacao do pedagogo nos espacos nao escolares, a Resolucao N° 2
de 2015 no Capitulo V da Formacao Inicial do Magistério da Educacao Bdsica em
Nivel Superior institui:

Art. 13. Os cursos de formacgdo inicial de professores para a
educagdo basica em nivel superior, em cursos de licenciatura,
organizados em dreas especializadas, por componente curricular
ouporcampode conhecimentoe/ouinterdisciplinar, considerando-
se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os
englobam, bem como a formacdo para o exercicio integrado e
indissociavel da docéncia na educacdo basica, incluindo o ensino
e a gestdo educacional, e dos processos educativos escolares e
ndo escolares, da producdo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da garantia
de base comum nacional das orientacdes curriculares. (BRASIL,
2015).

Os textos em destaque nos remetem a ampliar a compreensdo de educacao
para além do espaco escolar e formal valorizando assim a presenca do pedagogo
nesses ambientes institucionais e sociais.

SobreoaporteteéricodaGerontologia, tem-sequeéumcampointerdisciplinar
de estudo da ciéncia que abrange varias dreas do conhecimento como a medicina,
fisioterapia, psicologia, servico social, direito, além da educagao, no trabalho com
questdes relacionadas ao envelhecimento. A gerontologia educacional, campo
emergente da gerontologia social, estd voltada para estudos e praticas educativas

voltadas a formacdo profissional para atuacdo com pessoas idosas, Cam[fffg
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educacional que focalizar os processos de aprendizagem dos idosos. Segundo
Cachioni e Neri (2014, p. 105), David Peterson foi o percussor da Gerontologia
Educacional, em 1970, ficando conhecida como o campo interdisciplinar que se
desenvolve no ambito do desenvolvimento da educacdao com pessoas idosas,
da formacao de recursos humanos para lidar com a velhice, e na mudanga das
perspectivas das sociedades em relagdo aos idosos e ao envelhecimento.

Neste sentido, os destaques para a gerontologia compreendem uma visao
interdisciplinar sobre os campos de saberes, unindo assim os espacos de atuagao e
areas de conhecimento. Enquanto politica de assisténcia e protecdo a pessoa idosa
no Brasil a Lei n°. 8.842 de 4 de janeiro de 1994, que trata da Politica Nacional do
Idoso destaca no capitulo IV Art.10 — I1I;

— na drea da educagdo que preconiza que os curriculos,
metodologias e material diddtico devem se adequar aos programas
educacionais destinados ao(a) velho(a), assim como, devem ser
desenvolvidos programas que adotem modalidades de ensino a
distancia, adequados as condi¢des dos(as) velhos(as); e também
preconiza que como meio de universalizar o acesso as diferentes
formas de saber, se deve apoiar a criacdo de universidades abertas
para a terceira idade. (BRASIL, 1994)

Ainda na perspectiva de legislagao, contextualiza-se no Estatuto do Idoso,
no capitulo V no artigo 20 que determina: “o idoso tem direito a educagdo,
cultura, esporte, lazer, diversées, espetdculos, produtos e servi¢os que respeitem
sua peculiar condi¢do de idade” (BRASIL, 1994). Para Lins (2013), a gerontologia
educacional compde-se de uma formacdo especifica, que possibilite a atuacao de
profissionais na educacional em gerontologia, mediando o conhecimento sobre o
processo de envelhecimento e suas consequéncias para a populagdo idosa, destaca-

se a divisdo entre,

gerontologia educacional - educacdo de adultos maiores,
gerontologia educativa e gerontologia académico-profissional -
que habilite estes ultimos a fazer intervengdes de qualidade, no
sentido de colaborar para a satisfagdo das necessidades basicas de
aprendizagem da pessoa idosa. (LINS, 2013, 118).

A gerontologia educacional se inscreve na histéria da gerontologia social e
baseia seu campo de conhecimento tedérico e sua pratica na educagdo de adultos
e idosos, (LINS, 2013).

Como primeira drea majoritdria de atuagdo da gerontologia
educacional, (educagdo de adultos), encontro aquela que se
dedica a educacdo para idosos. Como segunda drea (gerontologia
educativa), aquela que é voltada para a educacao do publico em

geral e especifico sobre idosos. E, finalmente, como terceira area
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(gerontologia académico-profissional), identifico a que esta dirigida a
educagdo de profissionais ou estagiarios que vdo trabalhar com
idosos. (PETERSON APUD LINS, 2013, 122).

Enquanto sistematizagdo das reflexdes sobre tempo livre, lazer e atividades,
Moragas (2004) destaca que essas expressdes tém diferente significados para a
pessoaidosaaposentadae para o trabalhador ativo profissionalmente, de modo que
o idoso passa ter todo o seu tempo livre para atividades, descanso e alimentacao.
Entre estas atividades assinala: atividades fisicas e manuais; atividades sensoriais;
atividades psiquicas; atividades sociais; atividades recreativas; atividades
esportivas; atividades educacionais e culturais, atividades ecolégicas; atividades
ideoldgico-politicas; atividades de voluntariado; atividades espirituais e religiosas.

Segundo o autor, a variedade de atividades para idosos se baseia na
possibilidade individual, coletiva, na idade e sexo, capacidade vital, aptidao
funcional, requerendo criatividade e adaptacdo a situacdo e necessidade do
idoso. Para Moragas (2004), trés caracteristicas parecem universais a medida
que as pessoas envelhecem e o tipo de atividades se constitui em: obrigatérias a
voluntarias; de externas ao lar a realizadas neste; e de sociais a individuais ou em
duplas.

Desse modo, reitera-se que o trabalho do Pedagogo nesses ambientes nao
escolares vem com a perspectiva de inclusdo dos sujeitos envolvidos visando o
conhecimento como um instrumento necessdrio para a emancipac¢ao dos idosos,
no espaco em que vivem. Por meio de praticas educativo-pedagdgicas os idosos
adquirem novas possibilidades de atividades, atualizagdao de conhecimentos,
valorizacdo e elevagdo da autoestima, interacdo, desenvolvimento pessoal,

autonomia em suas atividades cotidianas.
3 O FAZER DO PEDAGOGO COM IDOSOS

O Campo de atuagdo do pedagogo se ampliou ao longo dos dltimos anos,
hoje ele atua em diversas areas e campos educativos. O papel do pedagogo esta;

[...] ndo apenas na gestdo, supervisdo e coordenacdo das
escolas, como também na pesquisa, na administracdo
dos sistemas de ensino, no planejamento educacional, na
definicdo de politicas educacionais, nos movimentos sociais,
nas empresas, nas vdrias instancias da educagdo de adultos,
nos servicos de psicopedagogia e orientacdo educacional,
nos programas sociais, nos servi¢os para a terceira idade, nos
servicos de lazer e animacdo cultural, na televisdao, no radio,
na producdo de videos, filmes e brinquedos, nas editoras, na
requalificacdo profissional, etc. (LIBANEO, 2004; p43).
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Nos ultimos anos, um novo cendrio de atuagdo do pedagogo foi se
constituindo, e o papel de professor se ampliou das instituicdes escolares para a
atuacao em outras dreas, de modo que o pedagogo passou a exercer suas atividades
em empresas, hospitais, setor judicidrio, em instituicdes que trabalho com idosos,
em Organizacdes Nao-Governamentais (ONG), contribuindo como um elemento
importante para a construcdo da cidadania dos envolvidos.

O pedagogo pode trabalhar em conjunto com psicélogos, assistentes sociais,
terapeutas ocupacionais, enfermeiros, administradores e gestores planejando
e executando cursos, projetos, dinamicas de grupo e atividades destinadas a
melhor comunicacdo de conceitos, de conhecimentos e de praticas educativo-
socializadoras.Entre as atividades que o pedagogo Pires e Lima (2007), identificam
ao trabalho com pessoas idosas, algumas praticas, como:

-Pesquisar e analisar a vivéncia dos idosos no contexto em que vive, ou seja,
lar social, instituicdo de longa permanéncia, cidade madura, entre outros;

-Criar, adaptar e aperfeicoar instrumentos didaticos pedagdégicos que
possam ser utilizados nas acdes com idosos;

-Motivar, dirigir e assessorar atividades de dinamicas de grupo de cunho
interativas a serem realizadas com os idosos;

-Desenvolver palestras sobre diversos temas sociais, politicos, educacionais
contextualizando as vivencias dos idosos.

No contexto das prdticas e metodologias a serem exercidas pelo pedagogo
com pessoas idosas, Pires e Lima, (2007, p.34),

afirmam que ndo existe uma pedagogia para idosos, “o que existe
sdo técnicas de trabalho com pessoas idosas em um processo de
aprendizagem”, essas técnicas sdo desenvolvidas em institui¢des
por pedagogos e profissionais de outras dreas que sao formados
e estudam para atuar diretamente com idosos.

Sobre o trabalho realizado pelos pedagogos, Cachione e Neri destacam
que;

[..] numa proposta pedagdgica de educagdo permanente
direcionada a adultos maduros e idosos, mas que pode
abranger todas as idades, os envolvidos sdo o investigador-
educador e o educando-ator, coparticipantes no processo de
indagar e refletir acerca de sua prépria realidade par descrevé-la
e explicé-la, gerar conhecimento e atuar sobre ela. Isso porque,
a medida que o homem reflete sobre o seu contexto e responde
aos seus desafios, ele se compromete, cria cultura, constréi a si
mesmo e torna-se sujeito. (CACHIONI; NERI, 2014, p.111).

Quanto as praticas educativas, como se trata de uma educacdo para
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pessoas idosas, as atividades pedagodgicas devem ter suas proprias caracteristicas,
valorizando os saberes e vivéncias e levando em conta a dificuldades de cada um e
suas singularidades, adotando recursos e técnicas adequadas. Cabe ao pedagogo
formular objetivos de acordo com cada situacdo qualificando as habilidades a
serem adquiridas pelos idosos, determinando também o método a ser utilizado
No processo.

Neste sentido, observa-se que as metodologias de ensino-aprendizagem
promovem relagdes positivas entre o aprendente e o idoso, de modo que a fungdo
de educador no trabalho com pessoas idosas deve promover a fala entre os idosos,
estimulando a troca de ideias, posto que, se trata de grupo que mesmo na condigao
de envelhecimento tem uma historia de vida e necessita ser reconhecido.

Entre as habilidades do educador para o uso de metodologias de ensino-
aprendizagem diversificadas, estdo: estimular a fala, manter o foco no grupo e
conteudos interdisciplinares, promover associacdes entre informacdes novas e as
ja absorvidas, prover informagdo quando os envolvidos apresentarem dificuldades
de expor suas ideias ou quando houver oportunidade para aprofundar a discussao.

Essa metodologia permite que o docente acompanhe o desenvolvimento de
todos: quando os idosos sdo parcialmente ativos ou comprometidos fisicamente,
os professores sdao capazes de observar o processo de aprendizagem e fornecer
feedback frequente, tanto coletivocomo individualizado, para ajuda-los aidentificar
as melhores estratégias nas atividades. Em resumo, o conhecimento, a experiéncia
e as habilidades do professor sdo importantes para que as metodologias de ensino
tenham éxito entre o grupo.

4 METODOLOGIA

A metodologia se constitui numa andlise qualitativa das a¢cdes desenvolvidas
em um projeto de extensdo nas dependéncias do Lar dos Idosos Grupo Reencontro.
Para inicio, fez-se a leitura de artigos sobre Educacgdao, Pedagogia Social,
Gerontologia Educacional na UFCG/CFP; na sequéncia, realizou-se estudo sobre
metodologias de ensino e atividades direcionadas aos idosos na UFCG/CFP. Para a
realizacdo das atividades efetivas na instituicdo de longa permanéncia, realizou-se
o planejamento e elaboracao das atividades a serem desenvolvidas com as idosas
do Grupo Reencontro com uma estudante de pedagogia e duas voluntarias que
sdo licenciadas em pedagogia.

O grupo se constitui das idosas atendidas no Lar dos Idosos Grupo
Reencontro de Cajazeiras - PB. O lar tem 23 anos de existéncia e servigos
prestados a populagdo de idosos de Cajazeiras e regido circunvizinha. Quanto as
caracteristicas sociodemograficas, todas as participantes sao do sexo feminino,
com idade variando de 62 a 102 anos e tempo de institucionalizacdo entre seis
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meses a 19 anos de permanéncia num total de onze idosas. Podemos destacar a
heterogeneidade do grupo com pessoas cadeirante, baixa visao, baixa audigao,
limitacdes fisica devido a Acidente Vascular Cerebral. No entanto pessoas amaveis
e sensiveis, que demandam carinho e atencao no desempenho das atividades.

5 DISCUSSAO E PRINCIPAIS RESULTADOS

Pode-se destacar que as agOes desenvolvidas tém valor significativo de
cunho subjetivo a todas as participantes e, em especial, entendem-se as acdes
permanentes e/ou tempordrias como importantes para todas as envolvidas. O
planejamento das agdes se fez de forma criteriosa com todos os participantes das
agoes, fazendo adaptacdes especificas para atender a heterogeneidade do grupo
de idosas. Desse modo relata-se a seguir as atividades:

- Contacdo de histérias: durante as atividades previstas valorizamos textos e contos
tradicionais com alcance social diversificado, histérias que se podia relacionar a
vida de pessoas comuns em diversas faixas etdrias. Assim conseguiu-se aproximar
das histérias de vida de algumas das idosas que relembravam seu curso da vida
(infancia, adolescéncia, idade adulta) periodos de dificuldades financeiras, familia,
entre outros;

- Atividades de arte educacdo (pintura, recorte e colagem): o conjunto de
experiéncias vivenciadas ao longo das ag¢des nos permitiu ver diferentes aspectos
das idosas no tocante ao participar das atividades. Algumas tinham pouco
envolvimento, observou-se as limitacdes fisicas na visdo, audicdo e mobilidade
motora (cadeiras de rodas), a baixa estima em dizer que ndo sabiam e ndo tinha
habilidades. Dificuldades motoras em cortar papel e colar numa folha, pintura com
poucas cores, desenho livre limitado, limitagdes no tragcado, a pintura de gravuras
com muitos detalhes lhes desestimulavam;

- Atividade de motricidade com bola, flauta, musica: usou-se uma bola leve que
jogdvamos em dupla com uma idosa, em principio houve rejeicdo ao dizerem nao
sei jogar, ao final observou-se o envolvimento e a disposicao fisica ao pegar a bola
e jogar. Ofereceu-se uma flauta doce para ser tocada no sentido de fortalecer o
aparelho respiratério, para a motricidade fina usdvamos um alinhavo composto de
figuras de animais. No inicio algumas precisaram de muito estimulo para realizar
a atividade, depois se viu que elas ficavam felizes por conseguir contornar a figura.

Caminhou-se com uma a uma no corredor para exercitar a musculatura das pernas.

6 CONCLUSAO

Pelasdiscussdesaquielencadaepelaexperiénciavivenciada,compreendemos
que as atividades pedagdgico-educativas desenvolvidas, atingiram os objetivos
propostos, ou seja, promover atividades de arte educagao, contacdo de histérias
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e motricidade, visando a interagdo das idosas em uma instituicdo de longa
permanéncia e desenvolver praticas pedagdégico-educativas em espaco ndo
escolar. Outros aspectos se revelaram, como a interagdo da professora, estudante
e voluntarias junto as idosas; a constru¢do de um conhecimento sobre o tema
idoso e pratica pedagdgica, assim como a construcdo de um saber tedrico e
metodolégico sobre as possiblidades do pedagogo atuar no espaco nao escolar
com idosos institucionalizados.

Nesse sentido, o sucesso das acdes desenvolvidas esta ligado aos vinculos
de respeito e amizade estabelecidos entre a coordenadora e as idosas, tais relacdes
interpessoais foram consolidadas ao longo do projeto, gerando assim relagoes
benéficas ao trabalho educativo, também é notéria a integracao entre funcionarios,
voluntdrios e a coordenadora do projeto que possuem relacdes de afetividade,
cuidado e respeito entre si e com as idosas.

O projeto proporciona pensar que a pratica pedagdgica, acima de tudo, é
humana, pois as atividades desenvolvidas com o grupo de pessoasidosas demarcam
subjetividades e individualidades de um processo de ensino e aprendizagem que
permitem aprender com quem tem muito a ensinar. Assim, as vivéncias construidas
ao longo do projeto, marcaram significativamente, fazendo enxergar que o fazer
pedagogico é sensivel, e que a educagdo é algo que ocorre durante a toda a vida,
ndo se restringindo a limitacdes fisicas advindas com a idade. E sempre possivel
aprender.

Acredita-se que o desenvolvimento das acdes com pessoas idosas se
encontra em construcdo, no sentido do empoderamento do idoso e sobre as
questdes do envelhecimento. Os resultados de projetos e pesquisas nessa drea
terdo como beneficios a divulgacdo, promocdo e integracdo das agdes junto as
Instituicbes de Longa Permanéncia e aos setores que promovem a assisténcia ao
idoso no sentido de fortalecer a representatividade destes setores na formulagao
das politicas municipais.

Considerando os momentos de acdo, as recusas nas falas das idosas, a
impossibilidade de alguns em algumas atividades, o baixo envolvimento inicial
podem ser suplantados pela efetiva participagdo de algumas, a construcao de
pinturas, o envolvimento dentro das possibilidades, estes aspectos mostram a
importancia do projeto. Neste sentido, propde-se que a atencdo com o processo de
envelhecimento se faz essencial, por meio de condi¢des propicias ao crescimento
e desenvolvimento dos individuos nos aspectos biopsicossocial, especialmente
aqueles de classes sociais menos favorecidas, a fim de que tenham condigdes de

manter o convivio institucional e os lacos afetivos desenvolvidos.
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CRIANCA, INFANCIA E
ESCOLA NA REVISTA DO
ENSINO (PARAIBA, 1932-1942):
SABERES AUTORIZADOS

DA “CAIXA DE UTENSILIOS”
E DA “CIENCIA DA
BIBLIOTECA”

Anne Caroliny Rufino Soares Vieira
Cristina da Silva Gomes

Hercilia Maria Fernandes

1 INTRODUCAO

No Estado da Paraiba, a partir dos anos 1920, tem-se a circulagao das ideias
educativas propostas pela Escola Nova, que orientaram as Reformas educacionais
estaduais nas décadas de 1920 e 1930. A partir do governo do Interventor Anthenor
Navarro (1930-1932), a educacdo escolar paraibana foi se reorganizando mediante
o idedrio escolanovista que, orientado nas ideias de John Dewey (1859-1952),
propunha a transformacado da escola com base nos interesses e necessidades das

criancas (DEWEY, 2002; TEIXEIRA, 2007).
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Além da diretriz filoséfica deweyana, o idedrio escolanovista brasileiro,
tendo como principais expoentes Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco
Filho, também defendeu e divulgou as teorias e métodos de outros educadores
da chamada Escola Nova, entre os quais se destacam os nomes da médica italiana
Maria Montessori e do médico belga Jean-Ovide Decroly (FERNANDES, 2018).
Para Silva, Rodrigues e Lima (2019, p. 57), o governo de Argemiro de Figueiredo
(1937-1940), no Estado da Paraiba, também demonstraria uma inquietagdao com
os problemas do ensino, evidenciando a necessidade de se realizar uma Reforma
na educacdo paraibana. Para tal feito, convoca “|...| o professor José Baptista de
Mello, adepto do idedrio do Movimento da Escola Nova dos anos de 1920 e 1930,
para implementar a reforma de ensino no Estado”.

A implantagdo do projeto da Escola Renovada exigia modificagdes na
mentalidade e no comportamento pedagégico dos professores (MELLO, 1996).
Entre as medidas em prol da renovagao do ensino primdrio de conformidade aos
ideais escolanovistas da década de 1930, a Diretoria do Ensino cria a Revista do
Ensino da Paraiba, sob o Decreto n° 287, de 18 de maio de 1932, promulgado por
Gratuliano da Costa Brito, entao Interventor Federal Interino no Estado da Paraiba,
como uma publicacdo de periodicidade trimestral.

A criacdo da Revista do Ensino se orientou mediante a finalidade de “[...| de
levar ao professorado do interior ndo s6é o que se processa nos centros adiantados,
em assuntos de educacdo, mas ainda para trazé-lo a par do movimento em
relacdo ao Departamento da Instrugao” (MELLO, 1996, p. 98). Esse “érgao de
publicidade”, segundo Mello, traria grande vantagem aos professores paraibanos,
pois despertaria “o gosto pelas letras” e serviria “|...] de veiculo de ideias novas
aproximando elementos, estimulando-os ao mais eficaz desempenho de suas
fungdes” (MELLO, 1996, p. 98).

Com base nessa dupla funcdo, a Revista do Ensino colaborou para disseminar,
junto ao professorado paraibano, os saberes propostos tanto pela pedagogia
da “caixa de utensilios” (Educagdo Moderna) como pela pedagogia da “ciéncia
da biblioteca” (Nova Educacdo), considerando que, nesse periodo, essas duas
pedagogias orientavam a formacdo docente nas Escolas Normais brasileiras
(CARVALHO, 2000; FERNANDES, 2018).

Assim, a literatura pedagdégica veiculada na Revista do Ensino pode ser
concebida, como observado por Fernandes (2018), em relagdo ao modelo escolar
paulista de educagdo, enquanto uma fonte sistematizadora e difusora de uma
forma e um modo escolar de socializacdo (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001). Nela,
os saberes dirigidos a formacdo e a pratica docente se alinhavam a escolarizagdo
da infancia paraibana, para tornar a crianca, entre outras finalidades, “[...] uma
abelhinha laboriosa, diligente” (MONTEIRO, 1932, p. 13).

Esses saberes circularam, em grande medida, por contribui¢do do professor
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José Baptista de Mello, que defendia a necessidade de se “|...] formar um novo
professorparaumanovaeducacao” (SILVA; RODRIGUES; LIMA, 2019, p. 58). Assim,
a Revista do Ensino da Paraiba se inscreve no quadro de reconstrugdo da educagdo
nacional, em que se almejou introduzir “[...] um sistema de organizagao escolar, a
altura das necessidades modernas e das necessidades do pais” (MANIFESTO DOS
PIONEIROS... 2006, p. 188).

Tendo em vistas as discussoes iniciais propostas, o artigo se associa a
pesquisa histérica em andamento do projeto de iniciacao cientifica “Literatura
pedagogica e escolarizacao da infancia na Paraiba (1932-1942): intersecbes com a
caixa de utensilios e a ciéncia da biblioteca” (PIBIC/CNPg/UFCG 2019-2020). Como
parte da investigacdo desse projeto, o trabalho debate as concepcdes de crianca,
infancia e escola (re)produzidas na e pela Revista do Ensino da Paraiba, no periodo de
1932 a 1942, buscando responder a seguinte questao: Quais “saberes autorizados”
voltados a escolarizacdo da infancia paraibana, as professoras autoras da Revista
do Ensino expandiram por meio da escrita e publicacdo de suas concep¢des? A fim
de discutir a problematica anunciada, o objetivo geral da comunicacao consiste em
refletir as concepg¢des das educadoras autoras da Revista do Ensino, em observancia
as teorizagdes da pedagogia moderna (caixa de utensilios) e da nova pedagogia
(ciéncia da biblioteca).

Para tal feito, a abordagem tedrico-metodolégica do trabalho se liga as
nocdes de forma e modo escolar de socializacdo (VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001). Enquanto instrumentais e procedimentos metodolégicos, a categorizagdo
e o tratamento discursivo-analitico dos artigos selecionados da Revista do Ensino
se orientam na andlise de conteido (BARDIN, 1977), visando a inferéncia e a
interpretagdo de expressoes e palavras-chave que constituiram a gramdtica escolar
das professoras escritoras desse Periddico, entre as quais se destaca o nome da
educadora Alice de Azevedo Monteiro, diretora do primeiro Jardim de Infancia
oficial da Paraiba.

Realizados esses percursos investigativos e discursivos, considera-se que as
concepgdes das professoras autoras, produzidas e reproduzidas na e pela literatura
pedagoégica paraibana, se associam a um conjunto de saberes escriturais-escolares
autorizados, condizentes tanto a pedagogia da caixa de utensilios como a da
ciéncia da biblioteca.

2 A REVISTA DO ENSINO E A FORMACAO DOCENTE

A Revista do Ensino da Paraiba (1932-1942) abarcou a missdao de difundir
os modernos conhecimentos e processos de ensino da Nova Pedagogia e,
simultaneamente, informar as acdes do Estado em prol da educagdo paraibana.
Para Lucena (2016), mais do que um periédico de natureza “técnico-pedagdgico” e
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de cardter “educacional”, a Revista do Ensino da Paraiba se caracterizou enquanto
“instituicdo”; assumindo importante papel “[...] tanto na circulacio como na
producao de saberes [...| ligados a educacao e, consequentemente, na progressiva
institucionalizacdo do campo pedagdégico [...] cada vez mais especializado”
(FERNANDES, 2008, p. 22, apud LUCENA, 2016, p. 52).

A assinatura da Revista foi estabelecida pela Diretoria do Ensino como
“obrigatéria” a todo professorado paraibano. Criada para promover melhorias
ao ensino primario, o idedrio escolanovista de educagdo da crianga atravessa os
diversos nimeros publicados pela Revista, no curso dos seus dez anos de existéncia.
Conforme apreciacao geral dos “sumarios”, é possivel localizar titulos e matérias
compostos por “expressdes” e “palavras-chave” diretamente ligadas a gram
movimento escolanovista.

Os artigos da Revista do Ensino foram escritos por intelectuais, educadores,
politicos, que se destacavam nas redes de sociabilidade do estado da Paraiba.
Além desse atributo, as matérias exprimem os ideais de progresso e modernidade,
disseminando “[...] um projeto educativo dirigido ao contexto paraibano em
harmonia com um projeto brasileiro” (SILVA; RODRIGUES; LIMA 2019, p. 61).
Assim, é possivel observar nas pdginas da Revista, acGes politicas voltadas a
reorganizagao do aparelhamento escolar; conforme se pode inferir a partir da
publicagdo do texto do professor Anisio Teixeira intitulado “As diretrizes da Escola
Nova”. Consideradas essas “diretrizes”, em que o ensino paraibano deveria se
orientar nos interesses das criancas, ofertando maior destaque aos métodos e
processos postulados pela Escola Nova; como os centros de interesse e o método
de projetos. Nesse sentido, nas matérias da Revista sdo constantemente reiteradas
as concepgoes escolanovistas, que reproduzem e produzem “[...] uma pluralidade
de significados sobre as infancias, de como deveriam ser educadas as criangas na
escola, sobre o papel do professor, do que deveria conter o curriculo, etc.” (SILVA,;
RODRIGUES; LIMA, 2019, p. 63).

Escritos por educadores, em geral, diretoras de instituicdes educativas,
esses artigos foram escritos e difundidos em periodo andlogo a implantacao dos
Jardins de Infancia nos Grupos Escolares da Paraiba. Essa realidade é condizente a
atuacdo da professora Alice de Azevedo Monteiro que, segundo Lima (2016, p. 20),
“l...] empreendeu grandes esforcos na busca em criar os Kindergartens na Cidade
da Parahyba”.

Embora asdefesasemtornodacriacdo de Jardins de Infancia publicos estivessem
presentes nos discursos dos intelectuais e politicos paraibanos desde o inicio do século
XX, o primeiro Jardim de Infancia fundado na capital Joao Pessoa seria criado por
iniciativa particular. Segundo pesquisa de Lima (2016), o primeiro Jardim de Infancia
foi criado pelas professoras Alice de Azevedo Monteiro e Nayde R. Martins Ribeiro,

funcionando, inicialmente, na residéncia dessa segunda educadora. Posteriormente, o
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“Curso Modelo” seria transferido para o prédio da Ordem dos Advogados da Paraiba.
No ano de 1929, porém, por meio de Relatério apresentado a Assembleia Legislativa
do Estado, durante o governo Jodo Pessoa, recomenda-se o envio da professora Alice
de Azevedo Monteiro ao Rio de Janeiro, a fim de “[...] estudar a organizacdo dos
Jardins de Infancia no sentido de adaptd-los, quanto possivel, as condi¢cdes do nosso
meio |[...]” (PARAHYBA DO NORTE, 1929, apud LIMA, 2016, p. 46).

E somente no ano de 1934 que se efetiva a criacdo e inauguracdo do primeiro
Jardim de Infancia Oficial da Paraiba, na capital Joao Pessoa, instalado no Grupo
Escolar Dr. Thomas Mindello, o primeiro Jardim publico paraibano teve a professora
especialista Alice de Azevedo Monteiro como a sua primeira diretora. Na ocasido
da inauguragdo, a ilustre diretora assegurou que a instituicao consistiria

[...] uma escola para filhos do povo, os quais aqui encontrarao
com os cuidados e carinhos maternais os meios de realizar uma
educagdo que as mamaes muita vez sdo incapazes de lhes dar.
Receberdo eles ligdes da vida pratica, adquirirdo habitos de higiene,
de cortesia, de solidariedade, de fraternidade (MONTEIRO, 1934,
apud LIMA, 2016, p. 70-79).

Com a missao de oferecer bons meios a educacao das criangas e a formagao
de jardineiras, a professora Alice Monteiro, além de desenvolver suas atividades
pedagoégicas no Jardim de Infancia Oficial, escreveu diversos artigos que foram
publicados na Revista do Ensino da Paraiba; destacando-se os titulos: “Jardins de
Infancia” (1932); “Brincar e estudar” (1932); “Palavras da diretora do Jardim de
Infancia” (1933), “O ensino do calculo no Jardim de Infancia” (1934); e, “A educacao
dos Parvulos e o Jardim de Infancia” (1937).

Além dos escritos da diretora do Jardim Oficial da Paraiba, em que a autora
evidencia saberes e prescricdes da pedagogia moderna e, simultaneamente, do
ensino renovado, a Revista do Ensino publicou diversos artigos sobre a educacao
escolar da primeira infancia, destacando-se os textos “Através do mundo infantil”
(1934), de Ezilda Milanés; “Educacdo infantil” (1934), extraido de artigo da Revista
Sul América; e, “Educacao pré-primaria” (1942), de Maria Leite.

Nesse sentido, no tocante a escolarizacdo da infancia paraibana, verifica-
se uma série de artigos destinados a orientar os educadores acerca dos modos
de ensinar e educar as criangas. Os significados atribuidos a infancia, conforme
Azevedo (2019), e, especialmente, aos modos constituintes da educacao escolar
das criancas, apresentam-se expostos de diferentes formas. Além de propagados
sob a forma “escritural-escolar” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001), sdo também
ilustrados em fotografias, evidenciando os momentos vivenciados nos espacgos
escolares, que deveriam servir de exemplo, igualmente, para orientar os
comportamentos sociais das familias dos escolares.

Tendo em vista o atributo, notadamente politico da Revista do Ensino da
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Paraiba, no sentido de fomentar mudancas no comportamento social em face dos
significados e tratamentos atribuidos a infancia e a crianga paraibanas, a andlise das
concepgdes das professoras autoras dessa Revista, orientada nas técnicas e procedimentos
da “andlise de conteido” (BARDIN, 1977), comporta a investigacao dos textos “Jardins
de Infancia” (1932) e “Brincar e estudar” (1932), ambos de autoria da professora Alice
deAzevedo Monteiro, e “Educagao pré-primdria” (1942), da professora Maria Leite.

3 CONCEPCOES DE CRIANCA, INFANCIA E ESCOLA NA REVISTA DO ENSINO

No texto “Jardim de Infancia”, a professora Alice de Azevedo Monteiro
se refere a crianga como uma “[...| planta mimosa e gentil, fragil e encantadora”.
Para essa autora, a Jardineira, “[...] sabendo mais psicologia que pedagogia”,
deveria agir “|...] mais [como| uma mamae que mestra” (MONTEIRO, 1932, p. 13).
O Jardim de Infancia, nesse sentido, corresponderia a uma “|...| escola do afeto,
onde a crianga comega a amar os seus mestres” e aprende “[...] com boa vontade
o que lhes ensinam” (MONTEIRO, 1932, p. 13-14).

As concepgbes de crianca, infancia e escola infantil compartilhadas
pela professora Alice Monteiro na Revista do Ensino da Paraiba, se aproximam
das ideias defendidas pelo educador alemao Friedrich Froebel, um dos maiores
representantes da pedagogia da “caixa de utensilios”. Segundo Fernandes (2018,
p. 46), a teoria educativa de Froebel “[...| associou a crianca e o desenvolvimento
infantil a metafora da ‘semente’ ou ‘planta’ e os processos educativos ao idedrio
pedagdgico da ‘semeadura’”.

Em sua producdo pedagégica escrita, especialmente em o livro Pedagogics
of the kindergarten (FROEBEL, 1897), Froebel defende a necessidade de se pensar a
crianga em observancia a totalidade do desenvolvimento de sua natureza fisica e
espiritual. Para o educador alemdo, da mesma forma que se deveria corresponder
as especificidades de uma “semente de milho”, tornando visiveis a potencialidade
e os desdobramentos de sua vida interna, a infancia necessita, para se tornar
conhecida, de cultivos apropriados. Assim sendo, ao estabelecer a metafora
“crianga-semente”, “Froebel expande aideia de o germe de todo o desenvolvimento
futuro do homem e da humanidade concentrar-se na prépria natureza interna da
crianca” (FERNANDES, 2018, p. 62).

As concepgdes de crianga, infancia e escola infantil de Friedrich Froebel se
associamao pensamento formulado porJean-Jacques Rousseau, paraquem acrianga
representa a bondade natural do Criador da natureza. De modo semelhante, ao
autor d’0O Emilio ou Da educa¢ido (ROUSSEAU, 1762), Froebel entrevia a necessidade
de se pensar a crianga “[...] no que ela é antes de ser homem” (ROUSSEAU, 2004,
p. 4). Ele defendia que a formagdo da infancia ndo podia se processar mediante
doutrinas rigidas e prescri¢des demasiadas, que tendiam a “[...| anular, a oprimir e

a perturbar o homem no que ele tem de espontaneo — de originalmente sdao —, na
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obra divina que nele se manifesta” (FROEBEL, 2001, p. 26).
Dessa maneira, o Kindergarten pensado por Froebel ndo abarcava a

significacdo costumeiramente atribuida a escola. Fundado na natureza do homem
e em seu natural impulso a atividade e ao autoconhecimento, Froebel intencionou
que seu Jardim de Criancas constituisse, assim como concebia a vida familiar,
“um todo vivente”, “uma drvore em si mesma”, e, a0 mesmo tempo, promovesse
“l...] meios de emprego e, consequentemente, de cultura e instrugdo fundados na
relacdo do homem com a Natureza e com a vida” (FROEBEL, 1897, p. 13, traducao
nossa).

As concepgdes froebelianas parecem orientar o pensamento expresso pela
diretora do Jardim de Infancia Oficial da Paraiba, na medida em que a infancia
ilustrada pela autora, condiz a uma fase particular do desenvolvimento natural
humano, onde habilidosas jardineiras poderdo trabalhar para nivelar o “terreno”,
preparando-o para as aprendizagens da escola primdria. Nas palavras da professora
Alice Monteiro (1932, p. 13-14): “Que tesouro para o professor primario serao os
futuros alunos que lhe chegarem vindos dos jardins de infancia! Meninos que nao
precisardo ser castigados e que fardo com interesse, isto €, com boa vontade e
alegria as suas tarefas escolares!”.

Dessa maneira, sendo o Jardim de Infancia uma “escola do afeto”, a
educacdo da primeira infancia deveria ser orientada pelo “exemplo”, levando em
consideracdo a “individualidade” de cada flor, que necessita de “carinhosos e
inteligentes cuidados”. Para essa autora de literatura pedagdgica, a vontade da
crianga seria “[...] um meio favoravel a evolucao infantil” (MONTEIRO, 1932, p.
13-14).

Consideradas a individualidade e o progressivo desenvolvimento infantil,
Alice Monteiro defende, no artigo “Brincar e estudar”, coloca que a escola
moderna é a “escola-oficina”, a “escola-laboratério”, a “escola-jardim”. Nesse
ponto, evidencia saberes ligados tanto a pedagogia da “caixa de utensilios” como
a “ciéncia da biblioteca”, explicitando como deve ser a organizagdo do ambiente de
um Jardim de Infancia, que deveria corresponder a um “[...] alegre saldo, onde os
moveis praticos e baratos, claros, leves, inteligentemente dispostos, sdao avivados
pela graca moderna dos cretones floridos [...]” (MONTEIRO, 1932, p. 47).

A organizacdo desse ambiente envolveria também a disposicao de “[...]
cadeirinhas leves, [...| armarios-prateleiras |...], trabalhos dos alunos enfeitando
as paredes... e flores... e plantas... e luz... tudo que faz a alegria, o bom humor, a
felicidade das coisas puras e elevadas...” (MONTEIRO, 1932, p. 47). Nessa escola
do afeto, viva e alegre, organizada conforme o “modelo familiar” ou do “bom
lar” (FROEBEL, 1897; DEWEY, 2002; MONTESSORI, 1965; TEIXEIRA, 2007),
uma crianga de 3 (trés) anos se mostra capaz de arranjar “[...] flores em um

vaso, procurando depois coloca-lo sobre a mesa em posicao de maior realce...”

164



A PESQUISA NA GRADUACAO: reflexdes, experiéncias e saberes do(dis)centes.
(MONTEIRO, 1932, p. 47).
Nesse sentido, a ideia de a escola se orientar no modelo de organizacao

familiar, além de formulada pelo préprio idealizador do Kindergarten, foi defendida
pelo filésofo norte-americano John Dewey (2002), pela médica e educadora
italiana Maria Montessori (1965) e pelo professor Anisio Teixeira (2007). Para John
Dewey (2002), se a primeira educacdo se organizasse e se generalizasse, mediante
o modelo familiar chegar-se-ia a obtengcdo de uma “escola ideal”. Para essa
realizacdo, bastaria organizar “sistematicamente” e de forma “ampla, inteligente
e competente” aquilo que “[...] na maioria dos lares s6 pode ser feito de uma
maneira comparativamente mais pobre e ocasional” (DEWEY, 2002, p. 41).

Voltando as concepcdes da professora Alice Monteiro, com um ambiente
inspirado na vida familiar, o Programa escolar do Jardim de Infancia deveria se
orientar no cultivo dos sentidos. A fungdo dessa instituicdo corresponderia a
desenvolver “[...| o bom gosto, o senso de harmonia, de elegancia, sem desprezar
0 amor ao bem e as qualidades do cardter” (MONTEIRO, 1932, p. 48). Para tal
feito, o “canto”, que constitui a “[...] forma mais bela de que se serve a arte para
expressar o sentimento”, é concebido por essa educadora como um meio auxiliar
da educagdo da infancia, que concorre, simultaneamente, “[...| para que as licdes
sejam melhor compreendidas e conservadas na memoéria”, como, também, para
“|...] o desenvolvimento do entusiasmo patriético” (MONTEIRO, 1932, p. 48).

No tocante a organizagdo do ambiente escolar, as concepgdes expressas
pela professora Alice Monteiro parecem se harmonizar as ideias defendidas por
Maria Montessori, que atribuiu expressiva importancia a organizagao psicolégica
do espagco e dos materiais de ensino em face da educacdo da crianga. Para
Montessori (1965, p. 42), a organizagao inteligente do ambiente escolar possibilita
“|...] a observacao metédica do crescimento morfolégico dos alunos”; permitindo
aos educadores infantis a compreensdao das “qualidades e necessidades” das
criangas. Montessori propds ainda um “padrao de mobilia escolar” composto por
mesas, cadeiras, armarios, pias, objetos sensoriais e da vida pratica, proporcionais
a fisiologia da crianca e a sua necessidade de agir inteligentemente no ambiente.
Ideias que foram expandidas pela professora Alice Monteiro em seus artigos
publicados na Revista do Ensino da Paraiba.

Além dos escritos da diretora do Jardim Oficial da Paraiba, a Revista do
Ensino publicou vdrios trabalhos voltados a educagdo da primeira infancia,
destacando-se o artigo “Educagdo pré-primaria” (1942), da professora Maria Leite.
Nessa escrita, a autora evidencia como deveria tratar-se a educacgdo escolar das
criangas, enfatizando que: “a crianga, desde os primeiros instantes de vida, precisa
de ambiente adequado ao desenvolvimento harmoénico de suas faculdades fisicas,
morais e intelectuais” (LEITE, 1942, p. 83). A autora discute ainda a importancia da
educagdo pré-escolar na organizagdo do ensino, argumentando que “[...] educar a
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infancia nessa primeira fase de sua existéncia é assentar, em base verdadeiramente
solida, os alicerces sobre que hd de elevar-se o edificio da escola primdria renovada”.
Ao expandir fundamentos escolanovistas, defende que as atividades no Jardim de
Infancia deveriam ter por base o “interesse da crianga”, que constitui “[...] o centro
orientador do programa escolar” (LEITE, 1942, p. 83-84).

Orientadas pelo interesse infantil, as atividades na primeira escola deveriam
ser norteadas pela educagao sensorial, de modo que “os sentidos sdo os primeiros
instrumentos de nossos conhecimentos: antes de se ensinar o menino a ler, é preciso lhe
ensinar a ver’, dizia Rousseau” (LEITE, 1942, p. 84-85). Ao se orientar na educacao dos
sentidos, a aprendizagem da crianca deveria ser dirigida “[...] no sentido de desenvolver
o senso de cooperagdo social, fraternidade e solidariedade”. Para tanto, as instituicdes
infantis deveriam se organizar mediante “[...] um plano de ideias associadas utilizando-
se dos centros de interesse, projetos e outras formas de ensino globalizado” (LEITE,
1942, p. 85).

As concepcles expressas pela professora Maria Leite se aproximam dos
pressupostos organizativos da “nova educacdo” defendidos por John Dewey e Jean-
Ovide Decroly, assim como pelo reformador brasileiro Anfsio Teixeira. A énfase dada
ao interesse da crianca e ao desempenho da escola de novas fungdes sociais tem por
base a orientacdo filos6fica deweyana de a escola se converter em uma “sociedade em
miniatura”, onde a “vida da crianga” torna-se o centro da atividade educativa (DEWEY,
2002). Para Dewey (2002), quando a vida da crianga constitui o centro do processo
educativo, as atividades infantis também se organizam como centro, de maneira que
os adultos deixam de ver as criangcas como um ente que apenas ouve. Sendo a crianga
natural e intensamente ativa, a escola deveria se esforcar em “|...| gerir essas atividades
e dar-lhes um rumo definido” (DEWEY, 2002, p. 42). O médico e educador Jean-Ovide
Decroly, cujas ideias e experiéncias educativas foram bastante difundidas na Revista do
Ensino da Paraiba, também construiu a sua obra pedagdgica em observancia ao interesse
infantil e ao exercicio da escola de novas funcées sociais.

Nesse sentido, para Decroly, o fim da educagao seria o de preparar “|...| a crianga
paravivernaatual sociedade”. Essa preparacdo implicariaem oferecer-lhe o conhecimento
da prépria personalidade, das suas necessidades, aspiragdes, deveres e ideal; bem como
0 “[...] conhecimento das condi¢gdes do meio natural e humano no qual ela vive, do qual
depende e sobre o qual deve agir” (HAMAIDE, 1934, p. 29). Nos textos escritos pelas
educadoras paraibanas Alice de Azevedo Monteiro e Maria Leite, verifica-se a defesa
em torno dos saberes vinculados a Nova Pedagogia e as Ciéncias da Educagao. Estando
as atividades do Jardim de Infancia sistematizadas de forma integrada e globalizada,
essa escola da primeira infancia consistiria “|...| um local propicio ao desenvolvimento da
individualidade, [...] uma sociedade em miniatura, onde a crianca faz uma aprendizagem
da vida sob os seus diversos aspectos” (LEITE, 1942, p. 85).

Todavia, integrando um tempo histérico em que os fundamentos da educacdo
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moderna e o pensamento médico-higienista do inicio do século XX também repercutiam
na mentalidade docente e nas agdes educativas empreendidas nos Grupos Escolares
paraibanos, essas ilustres educadoras ndo seriam indiferentes as prescricdes normativas
oriundas da pedagogia da “caixa de utensilios” e da ciéncia médica, que embasaram
as agdes politico-educacionais nos primeiros anos da Republica (CARVALHO, 2000;
FERNANDES, 2018).

4 COCNLUSAO

Os artigos escritos e publicados pelas professoras autoras Alice de Azevedo
Monteiro e Maria Leite na Revista do Ensino da Paraiba evidenciam as ideias que
deveriam orientar a educagado escolar da infancia paraibana nas primeiras décadas
do século XX. Esses textos contribuiram para formar as concepcdes docentes, bem
como direcionar modos de atuacdo aos educadores, de forma que esses escritos
podem ser concebidos enquanto dispositivos de uma forma e um modo escolar
de socializacao da infancia, norteados por um conjunto de “saberes autorizados”
vinculados a pedagogia moderna e ao idedrio escolanovista de reconstrucao
educacional e as “Ciéncias da Educacao”.

Destinada a formar e a guiar a pratica docente nas escolas, a literatura
pedagoégica paraibana produzida e reproduzida na e pela Revista do Ensino pode
ser concebida como uma gramatica escolar, composta por uma série de “[...]
saberes escriturais formalizados, saberes objetivados, delimitados, codificados,
concernentes tanto ao que é ensinado como a maneira de ensinar, tanto as
praticas dos alunos, quanto as praticas dos mestres” (VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001, p. 28). Assim como também por saberes escriturais-escolares imbuidos
de intencionalidades politicas, que visavam ordenar, civilizar, normatizar os
comportamentos das criangas e de suas familias; promovendo, assim, “[...] o
aperfeicoamento fisico, intelectual e moral, por meio de exercicios adequados
— ‘higiénicos, para o corpo, instrutivos para a inteligéncia e educativos para o
coracao’” (LEITE, 1942, p. 85).
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(RE)CONSTRUCAO E
COMPREENSAO DO
IMAGINARIO

DE GEOGRAFIA

NO ESPACO ESCOLAR

Anny Catarina Nobre de Souza

Luiz Eduardo do Nascimento Neto

1 INTRODUCAO

A Geografia, enquanto ciéncia que estuda o espaco geografico, entendendo
as relacdes da sociedade com a natureza materializadas nele pelas construcdes,
através dotempo e as modificagdes nesse proprio espaco. A evolugdo do pensamento
geografico se configura pela prépria dinamicidade do contexto cientifico com o da
sociedade, na evolucdo das civilizagdes, da producdo da ciéncia e das revolucdes
técnico cientificas na construcao do saber (ANDRADE, 2006).

E mais que necessario compreender o entendimento desta ciéncia presente
na escola pela Geografia Escolar que, mesmo com as recentes mudangas estruturais
das disciplinas, a Geografia ainda se constitui como um componente do curriculo
da Educacao Basica, “[...] que encaminha a compreender o mundo e, as pessoas
a se entenderem como sujeitos neste mundo, reconhecendo a espacialidade dos
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fendbmenos sociais” (CALLAI, 2011, p. 129). Assim, a escola como ambiente de
formacdo, constréi saberes, identidades e diversidades no conjunto de culturas
que se a permitam diante das contradi¢cdes de uma realidade complexa e dinamica.

Neste sentido, é objeto de preocupagdo, compreender como se configura
na atualidade, a Geografia Escolar e a sua aplicagdo no processo de ensino nas
escolas, quais entendimentos se tem construido desta ciéncia pelos alunos e as
relacdes vividas, tratadas no ambito do conhecimento geografico para com o
sujeito na sua relagdo identitdria com o mundo. Assim, o objetivo deste trabalho
é refletir acerca da (re)construcao do imagindrio dos alunos na aprendizagem da
Geografia Escolar, a partir das dimensdes do universo pesquisado e intervindo.

Estes questionamentos devem partir, sobretudo, dos seres protagonistas
que estdao no “chdo das escolas” ou a que eles se destinam, os professores de
Geografia, sob a concepcdo de buscar entender a escola como espago pesquisa,
de investigacoes, desde a formacdo académica estendendo-se até a insercao plena
nas salas de aula.

Desse modo, o presente trabalho é fruto das atividades de diagnéstico
e regéncia no ambito do subprojeto do programa residéncia pedagdgica em
Geografia, “Ensaiando e construindo praticas geograficas para consolidacdo da
formagdo docente”, pelo supracitado Programa da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN), do Campus Avancado de Pau dos Ferros (CAPF) —
financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES, 2018/2019).

No tocante ao percurso metodolégico, a priori, foi realizado uma revisao
de literatura em relagdo ao entendimento dos temas da Geografia Escolar, sobre a
formagdo docente e o ensino de Geografia, destacando as concepg¢des de autores
e autoras como: Callai (2003 e 2011), Castellar e Vilhena (2010), Martins (2014) e
Kaercher (2007 e 2014) entre outros. 4 posteriori foi reaplicado uma atividade com os
alunos do 6°ano do Ensino Fundamental da escola-campo vinculada ao subprojeto,
que propds a confecgdo de um desenho do globo terrestre (cOpia imagem) por
meio do que eles acreditam ser a Geografia, resgatando contelidos e conceitos
estudados até entdo pelas propostas de intervengdo dos bolsistas em Geografia.
Vale salientar que esta atividade foi aplicada inicialmente, como aferimento e
agora como possibilidade de (re)constru¢do do imagindrio de Geografia.

Nesta perspectiva, este escrito se configura como uma reflexdo de
experiéncias vivenciadas na Educacao Baésica, por meio do Programa do Residéncia
Pedagdgica subprojeto em Geografia, no diagnéstico e pesquisa com instrumentos
de aferimento acerca da(s) concepcao/concepgdes dos alunos do 6° ano do ensino
fundamental sobre “O que é Geografia?”.

Partindo das concepgdes tedricas da Geografia Escolar, do ensino de
Geografia e a formagdo docente, nos questionamos: Qual a compreensao da
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Geografia Escolar pelos sujeitos alunos? Como (re)construir o imagindrio de
Geografia pelos menos afim de contribuir com a aprendizagem geografica destes?

Dessa forma, o escrito encontra-se organizado em trés se¢des: na primeira,
tratamos do ponto de vista teérico-pratico da Geografia Escolar na visao de alguns
autores; na segunda, relatamos a experiéncia por meio do programa do residéncia
pedagdgica com a intervencao em sequéncia didatica, considerando as dimensodes
do ato de planejar sob os conceitos basicos da Cartografia (conteddo da turma
do 6° ano); e por fim, apresentamos os desenhos elaborados pelos alunos com
a discussdo sobre (re)construcdo e compreensdo do imagindrio de Geografia no
espaco escolar.

2 REFLEXOES SOBRE A GEOGRAFIA ESCOLAR: TEORICO-PRATICA

Ensinar Geografia escolar é tracar possiblidades de didlogos com nossa
existéncia, é fazer uso das categorias-chaves de interpretacao do Espaco Geografico
para sala de aula como meios de estudo do educando ao abordar os temas e
conteudos da Geografia. Mas esta é uma tarefa complexa, tanto ao docente como
ao discente, pois o ensino ndo é alheio aos problemas e contradi¢gdes da escola e
nem esta é imparcial diante os dilemas da sociedade contemporanea.

Reside neste contexto, a concepgdo de Castellar e Vilhena (2010), quando
refletem sobre o dominio e mediagdo de saberes — académico e escolar (ensinado),
como desafio ao professor de incorporar mudangas no seio escolar, sobretudo, na
sua pratica de ensino de Geografia mais dindmica, como proposta capaz de atribuir
significados e compreensdo real do que é ensinado, além tracar metodologias de
envolvimento do aluno na construcao do conhecimento.

Neste sentido, reforcamos a concepcdo posta por Cavalcanti (2010, p.
370) uma vez que distingue o entendimento da Geografia Escolar e da Geografia
académica, de modo a refletirmos sobre as dimensdes formativas tedrico-praticas

que tecemos da universidade as salas de aula da escola:

[...] a Geografia escolar tem uma estruturagdo prépria, nao é,
como ja foi dito, uma simples transposicdo da ciéncia geografica
para o ensino, mas tem essa ciéncia como uma das importantes
referéncias, porisso, é pertinente e relevante discutiras abordagens
da Geografia escolar em sua relacdo com as concepg¢es tedrico-
metodolégicas da Geografia académica.

Neste universo, ao dialogarmos com a Geografia Escolar e seus pressupostos
tedricos metodolégicos, devemos nos atendar para o ensino dos seus conceitos-
chaves como preocupacdo epistemoldgica da significacdao de Geografia, sobretudo,
como proposta diddtica ligada ao vivido dos discentes, conforme aponta a
supracitada autora:
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Para que o aluno aprenda Geografia, para formar um pensamento
espacial, énecessarioque forme conceitos geograficos abrangentes,
que sdao ferramentas fundamentais para a compreensdao dos
diversos espagos, para localizar e analisar os significados dos
lugares e sua relacdo com a vida cotidiana (CAVALCANTI, 2010,
p. 377).

Kaercher (2014), ao fazer referéncia ao ensino de Geografia, incorpora
elementos do cotidiano, como forma de remeter o aluno a pensar sua condigcdo
concreta, o espaco vivido e o mundo extra sala de aula. Sob esta perspectiva,
devemos também refletir que concepgdo de Geografia estamos construindo (ou
ndo) em nossos educandos, ao “dar aulas de Geografia”, a partir de quais recursos
didaticos, e sob de que forma os resultados da avaliacao da aprendizagem, tem
impactos diretos nestas concepcdes de Geografia.

Por meio de tais reflexdes, durante o nosso percurso formativo temos
a possibilidade de dialogar diretamente com a escola por meio dos programas
formativos. Para Callai (2003), reside nesta ligacdo, a verdadeira formacao plena do
professor, quando integra-se universidade com o ensino bdsico.

A partir disso, nos incumbimos do olhar investigativo de compreender e
intervir na (re)construcao do imaginario geografico dos nossos sujeitos alunos,
no discernimento que esta capacidade de pensar o que é a Geografia, o que ela
estuda, colocando o aluno no jogo de significados que refletem diretamente
na sua motivagdo em aprendizagem geografica significativa. Fazendo uso dos
instrumentos didaticos pedagdégicos a fim de contemplar a vivéncia do ensino
de Geografia no espaco escolar, principalmente, da andlise de documentos
importantes como o Projeto Politico-Pedagoégico da escola, considerando-o como
alicerce para o entendimento das dimensdes politicas, fisicas e filoséficas da
escola com olhar ao planejamento de ensino na sala de aula.

3 ATIVIDADE DE PLANEJAMENTO: SEQUENCIA DIDATICA

Compreende-se a dimensao formativa e essencial do ato de planejar como
instrumento de acdes no sistema escolar, estratégico e como ponto de articulagao,
ndo s6 da teoria e da prdtica, mas como oportunidade de intervir a partir dos
olhares vivenciados no diagndstico e concretizar o “fazer diferente”, bem como
aquilo que idealizamos na academia, por parte de nés professores em formacao
em estdgio no espaco de atuagdo. Nisto Stefanello (2008, p. 60-61) aponta que:

[...] o planejamento requer reflexdo diante das decisdes e das
atitudes docentes como forma de autonomia de seu trabalho.
[...] Assim, no processo de ensino, planejamento e pratica devem
estar articulados entre si, pois o educador, ao vivenciar novas
e diferentes situagdes em seu cotidiano, repensa suas acoes e
consequentemente revé o seu planejamento.
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Assim, articulamos a preocupagdo com a atividade de planejar, ao aferir a
realidade de intervencgdo, o universo de sala de aula em interpelagdo as dimensoes
do espaco escolar —biblioteca, espagos escolares e ndo escolares, relagdes de ensino
e administracdo, disponibilidade de materiais didaticos, entre outros. Quando
consideramos a nossa pratica pedagdgica, ela sozinha pode ndo dar conta do
contexto da aprendizagem, pois muitos fatores independem dela, mas interferem
no processo de obtencdo de uma aprendizagem significativa. Ainda ssim, esses
fatores devem ser considerados e sofrer intervencdes, uma vez que nos atentamos
em melhorar o desempenho de nossos educados e sua relagdo com a ciéncia a qual
destinamos o ensino (LUCKESI, 2011).

Neste sentido, a intervencdo por meio da regéncia com o residéncia
pedagogica, concretizou-se por meio de uma unidade didatica de planejamento
acerca da “Representacdo do Espaco Geografico: Nogdes de Cartografia” na
turma de 6° ano do Ensino Fundamental, ao trabalharmos com os conceitos e
temas inerentes ao estudo dos mapas e a Cartografia, o sistema da linguagem
cartografica e sua interpretacdo adentrando na Cartografia digital com o estudo do
lugar pela ferramenta do Google Earth. Consideramos os contetidos da aprendizagem
como dimensdo dos objetivos, sendo eles: factuais, conceituais, procedimentais e
atitudinais de Zabala (1998). Ainda assim, adotamos a postura de regéncia, por
meio da sequéncia diddtica ao acreditar que:

[...] o parcelamento da pratica educativa em diversos componentes
tem certo grau de artificialidade, unicamente explicdvel pela
dificuldade que representa encontrar um sistema interpretativo que
permita, ao mesmo tempo, o estudo conjunto e inter-relacionado
de todas as varidveis que incidem nos processos educativos |...]
(ZABALA, 1998, p. 53).

No tocante a exposicdo do tema e a realizagdo das atividades direcionadas,
consideramos satisfatéria, os alunos se envolveram em todas as atividades e
demostraram bom desempenho, ressaltando algumas divergentes da propria
dindmica da turma. Ainda assim, entendemos que o processo de ensino
aprendizagem estd sujeito a inimeras metamorfoses, pois a pratica docente é
permeada de desafios, sobretudo, para o processo supracitado, por parte de nés
professores em formagdo e de nossos alunos da Educagao Bdasica. Destacamos que
a alfabetizagdo cartogréafica deve ser trabalhada constantemente e contextualizada
ao ensino de Geografia, para além do ensaio trabalhado nesta aula.

4 (RE)CONSTRUINDO: IMAGINARIO DE GEOGRAFIA NA ESCOLA

Neste processo, ao fim de nossas atividades, reaplicamos a dinamica inicial

de confecgao do desenho do globo terrestre, em que os alunos foram orientados
174



A PESQUISA NA GRADUACAO: reflexdes, experiéncias e saberes do(dis)centes.

a ilustrar no papel o entendimento de Geografia, por meio da indagacao “O que é
Geografia?”. Vale salientar que nesta atividade estimulamos os alunos a fazerem
uso da representacdo espacial por meio de desenhos, considerando que:

[...] o desenho é revelador de aprendizagens porque permite e
exige escolhas que mostram um quadro geral da concepcdo
geografica. Quando o aluno desenha, ou elabora um mapa mental,
ele escolhe, seleciona elementos da realidade, local/global, faz
uma abstracdo, expressando assimilagdo de conhecimentos nem
sempre passiveis de expressdo verbal [...] (CAVALCANTI, 2010, p.
378379).

Desse modo, as figuras 01, 02, 03 e 04 representam alguns dos desenhos,
produzidos pelos alunos por meio da dindmica e selecionados para discussdo da temadtica.

Geografia?”
. -

=

FIGURA 01:"0 que é

F ."--f
'. __f,l':illﬁj_-._ J

Fll.

Fonte: Desenho dos alunos.
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FIGURA 03: O que € Geogratia!”

FONTE: Desenho dos alunos.

Percebe-se nestas representacdes, diferentes concepg¢des e interpretacdes de
Geografia. Em sua maioria, os alunos conseguiram associar os temas e conceitos
trabalhados, ao destacarem no globo o seu lugar/cidade, ao produzirem uma
legenda com simbolos do desenhos remetendo a prépria linguagem do mapa na
figura, ao ilustrar satélites ao redor do globo terrestre - sendo este um elemento
marcante da cartografia digital — ao escreverem conceitos basicos estudados (lugar
e paisagem) e destacarem que, “por meio das aulas de Geografia, podemos estudar
nossa casa, nosso bairro da escola, nosso municipio” (fala de um aluno durante a
atividade) e ao descreverem ainda os elementos basicos do mapa considerando ele
como instrumento do estudo de Geografia.

A ilustragao dos desenhos é a fala do imagindrio dos alunos, o quanto
eles constroem o significado de Geografia por meio de nossas aulas. O tema da
Cartografia e a prépria alfabetizagao cartografica é caro ao ensino de Geografia,
perpassando ao déficit de aprendizagem dos alunos, e aos problemas que

encontramos na escola, ao trabalhar com o tema — como auséncia de mapas elr%
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nossa escola-campo de atuagdo. Este fato reforga a tese de que o mapa, mesmo
sendo uma ferramenta indispensdvel nas aulas de Geografia, é pouco trabalhado
e contextualizado na leitura dos fendmenos do espaco geografico.

Assim como a intervencdo com a unidade didatica sobre os temas
supracitados representa um ensaio no exercicio da alfabetizacao cartogréfica - e
que esta deve ser incorporada ao ensino de Geografia, somos conscientes de que
a (re)construcao do imagindrio de Geografia por parte de nossos alunos é um
acdo gradativa, inerente ao préprio conjunto escolar, a figura docente e ainda ao
contex,to social e pessoal a qual o discente faz parte.

Entender a Geografia pelo imaginario dos sujeitos a qual destinamos nossos
esforgos, é compreender sob qual dimensdo se faz a Geografia Escolar, sem se
desvincular da tentativa de uma aprendizagem geogrdfica significativa, capaz de
assimilar conceitos e temas e discernir na construgdo do ser social, produto e
produtor do espago geografico, enquanto elo de sua existéncia.

Ainda assim nota-se em alguns desenhos compreensdes de uma Geografia
sem identidade, dificil de atribuir significados, contextualizando ao aprendido
o vivido, diante do dilema de definir Geografia. Sendo este o nosso desafio,
“despertar a fome pela Geografia e pelo conhecer |...| fazer da Geografia uma
ponte que conecte o0 nosso lugar, o nosso lar com o mundo, com os outros lugares”
(KAERCHER, 2007) capaz de nos mover enquanto seres, dada a importancia da
ciéncia geografica na formagdo de cidaddos pela educacdo escolar.

5 CONCLUSAO

Pelas reflexdes e pela experiéncia vivenciada aqui, entendemos que é
indissociavel a compreensao de Geografia pelo imagindrio que os alunos tém dessa
ciéncia como matéria na Educacao Badsica, que reflete na aprendizagem geografica
deles. Enquanto professores de Geografia, precisamos nos preocupar com nossa
capacidade motivacional, tanto como docentes como os nossos discentes de fazer
uma Geografia nas salas de aulas para além das “quatro paredes”, mas como eixo
articulador dos imagindrios dos sujeitos do espaco geografico na construcao de
uma aprendizagem geogrdfica significativa.

Assim, os objetivarmos refletir acerca da (re)construcdo do imagindrio de
Geografia pelos nossos alunos, se colocamos no percurso formativo de professores
de Geografia capaz de compreender os desafios da docéncia e os desafios do fazer
geografico pelo saber ensinado. Insepardvel dos desafios de aprendizagem dos
alunos na Educacdo Basica — contexto social, déficit em habilidades de ler, escrever,
interpretar etc. — que confortam com o processo de ensino e aprendizagem, e
consequente concepgao de Geografia Escolar que se tem no contexto da educagdo
bdasica, bem como o seu papel.
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Ressaltamos nossos agradecimentos a Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), como parte fundamental neste processo de
formacdo e contribui¢do ao ensino do pafs, uma vez que nos oportuniza a inser¢ao
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reflexdes e buscar contribuir nos indices de uma educacao publica de qualidade.
REFERENCIAS

ANDRADE, Manuel Correia de. Geografia: ciéncia da sociedade. Recife, Ed.
Universitaria da UFPE, 2006.

CALLAI, Helena Copetti. A formacao do profissional da Geografia. 2° ed. ljuf:
Editora Unijui, 2003.

CALLAI, Helena Copetti. A Geografia Escolar — e os conteidos da Geografia.
Revista virtual Geografia, Cultura y Educaciéon. n° 1, 2011.

CASTELAR, Soénia; VILHENA, Jerusa. Um breve referencial tedérico e a educagao
geogrdfica. In: Ensino de Geografia. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2010, p. 1-19.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Concepcdes tedrico-metodoldgicas da Geografia
Escolar no mundo contemporaneo e abordagens no ensino. In: SANTOS, Luciola
Licinio de Castro Paixdo. et al. Convergéncias e tensdes no campo da formacao e
do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010, p. 368391.

KAERCHER, Nestor André. A Geografia escolar: Gigante de pés de barroComendo
pastel de Vento num fast food? Terra Livre Presidente Prudente Ano 23, v. 1, n.
28 p. 27-44 Jan-Jun/2007.

KAERCHER, Nestor André. De astronautas e extraterrestres; de partos e gregos...
Todos nés entendemos um pouco. Em busca da Geografia do ja é! In: MARTINS,
Rosa Elisabete Militz Wypyczynski; TONINI, Ivaine Maria; GOULART, Ligia
Beatriz (org). Ensino de Geografia no contemporaneo: experiencias e desafios.
Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2014, p. 151-169.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem componente do ato
pedagoégico. Sao Paulo: Cortez, 2011.

STEFANELLO, Ana Clarissa. Diddtica e avaliacdo da aprendizagem no ensino de
Geografia. Curitiba: Ibpex, 2008.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998,
p. 53-86.

178



16

UMA PERSPECTIVA ATRAVES
DO OBJETO EDUCACIONAL:
O ESTUDO DO RELEVO E A
FORMA URBANA DA CIDADE
DE CAJAZEIRAS-PB

Luciana Belso Pinheiro
Natadlia Késia de Caldas Oliveira

1 INTRODUCAO

Para a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem em Geografia, busca-se
metodologias que contribuam para o aprendizado do aluno, desenvolvendo um objeto
educacional capaz de atender essas necessidades para o estudo do relevo e do processo
de urbanizacdo, a partir da construg¢ao de maquete.

Desse modo, este trabalho apresenta uma experiéncia da disciplina de Prdtica
de Ensino em Geografia Humana, do curso de licenciatura em Geografia, do Centro de
Formacao de Professores, da Universidade Federal de Campina Grande. O trabalho aborda
sobre o desenvolvimento do projeto com a turma do 6° ano F da EEEFM “Dom Moises
Coelho”, destacando o estudo do relevo e a forma urbana na cidade de Cajazeiras — PB,
onde se desenvolveu, junto aos alunos, a construgao de uma maquete da drea de estudo.

Nesse sentido, foram realizadas duas aulas sobre os tipos de relevo existente
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na superficie terrestre, associando com o processo de formacao urbana da cidade
de Cajazeiras, destacando os aspectos sociais e econOémicos que interferem no
processo de ocupacdo no morro do Cristo-Rei, que é um local ndo préprio para as
construgdes humanas, por causa do relevo ingreme e dos matacdes presente neste
lugar.

Paraisso, foram utilizadas metodologias como exemplos e explicagdes sobre
o assunto, utilizando fotografias do relevo e fotos antigas da cidade e construgdo
de uma maquete como materiais escolares como cartolina, lapis de cor, cola, tinta
guache e dentre outros. Por fim, uma aula de campo no morro do Cristo-Rei, para
conhecermos de perto o que foi discutido em sala de aula. A sua finalidade foi de
superar as dicotomias existentes no ensino de Geografia entre a Geografia Fisica
e a Geografia Humana, como também despertar o interesse dos alunos do estudo
local da cidade onde eles moram, facilitando o processo de aprendizagem dos
conteudos visto em sala de aula.

Para tanto, tragamos um objetivo, como: trabalhar os conceitos de relevo e
urbanizacao na cidade de Cajazeiras - PB, havendo a construgao conjunta em sala
de aula da maquete do local de estudo, o morro do Cristo-Rei, com os educandos.

Com isso, procuramos construir um objeto educacional para o melhor
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos que, a partir
da construcdo das maquetes, eles desenvolveram o interesse pelo assunto de
conhecer a realidade local, associando as constru¢des humanas e o relevo entendo
a sua relevancia na paisagem da cidade de Cajazeiras-PB.

2 CARACTERIZACAO DO LOCAL DE ESTUDO: O MORRO DO CRISTO REI

O morro do Gristo-Rei (Imagem 01) estd localizado na cidade de Cajazeiras - PB, sendo
destaque na paisagem local, por ser uma drea mais elevada, onde vemos o Cristo, as antenas que
estdo instaladas, as formagdes rochosas, chamando a atengdo da populacdo local e de visitantes.
Apresardisso, este local reflete 0 processo de expansdo urbana da cidade, em que vé-se construcdes de
habitagdes caracteristicas de baixa renda, onde o relevo ndo € apropriado para a construgdo de casas,
pois sdo rochas em estado de intemperismo fisico que pode levar o desprendimento da rocha, podendo
ocasionar acidentes no local, em que isso é caracteristico do clima semidrido da regido que estd inserido.
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FIGURA 01: Mapa de localizagao da e.e.e.f.m. dom moisés coelho e do morro
do cristo rei na cidade de Cajazeiras-PB
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FONTE: PINHEIRO, 2020.

Por a sua localizacdo ser préxima da escola e pelo impacto que este local
tem na cidade, torna-se um tema interessante uma abordagem sobre ele no ensino
basico, associando o relevo e o processo de ocupacado, em que esses assuntos sao
vistos pelos alunos de locais distantes da sua realidade, de modo que aplicando
ao seu lugar, torna-se mais facil para aprender e eles desenvolvem o interesse
pelo tema. Quando se volta para a realidade do aluno, facilita o processo de
compreensdo acerca do que estd sendo estudado:

Nesse contexto, o estudo do lugar constitui-se um conteido
significativo para este periodo escolar, pois confere concretude
ao lugar onde vive o estudante, ao delimitar um determinado
tempo e espago e, por conseguinte, permitir a andlise de todos os
aspectos da complexidade de uma determinadalocalidade. Assim,
os elementos que expressam as condigdes sociais, econdmicas,
politicas do nosso mundo, tornam-se concretas, por estarem
préximos ao estudante. Por isso tornam-se decodificdveis,
adquirem sentido, permitem constatagbes, comparagdes,
deducdes, conclusdes, por conter elementos simbdlicos ja
conhecidos. Desse modo, o conhecimento da realidade consiste
no processo de reconhecimento do que existe no lugar, com as
devidas explicagdes para o que acontece e a andlise critica de
como se dispdem as coisas. (LEITE, 2018, p. 9).

Nesse sentido, estudar o lugar onde o aluno vive, permite que ele desenvolva
uma capacidade critica acerca do que estd acontecendo onde ele mora, analisando
os fatos em que acaba conhecendo a realidade onde estd inserido, facilitando a
sua compreensao em outros niveis de escala, do seu lugar até o global. Por isso,

o morro do Cristo Rei torna-se pertinente, a partir de suas caracteristicas corrllé)1
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o processo de urbanizacao que ocorre a nivel global. O local pode ser facilmente
analisado pelos alunos, porque estd inserido no cotidiano deles, de modo que
pode ser comparado com a urbanizagdo de outros lugares, inclusive, o relevo
como facilitador ou ndo da urbanizacao.

FIGURA 02: Morr_p do Cristo Rei
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FONTE: Blog do furdo. Disponivel em:
http://wwwblogdofurao.com/blog/wp-content/uploads/2016/01/reijpg Acesso em: 22 jan. 2020.

Também deve-se destacar a sua relevancia na paisagem da cidade de
Cajazeiras - PB (Imagem 02), em que podemos observar as acdes antropicas
ocorridas no decorrer do tempo. De acordo com Lima et al (2017, p. 3670) “ao
longo do tempo a paisagem sofre transformacdes, sendo modificada tanto por
acoes do antrépicas como por acdes da propria natureza levando a paisagem a
modificacdes, desencadeando um processo de dinamicas ou evolugdes do meio. ”

A partir disso, trabalhamos com a turma essas mudancas ocorridas na
paisagem da cidade de Cajazeiras, destacando o morro do Cristo Rei que, a partir
da expansao urbana, vemos mudancas significativas como podem ser observadas

na imagem abaixo:

FIGURA 03: Fotografia antiga do morro do Cristo Rei

FONTE: Blog da Fatima Rolim. Disponivel em:
http://fatimarolim.blogspot.com/p/fotos-antigas-de-cajazeiras-e.html. Acesso em: 25 jan. 2020.
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Observa-se que nesta fotografia antiga que o morro do Cristo Rei ndo tem as
edificagdes construidas, nem as antenas, mas vé-se as casas e prédios a sua volta
que, com a expansdo da urbanizagdo, temos como resultado atual as construcdes
no préprio local (Imagem 02). Com isso, podemos trabalhar com os alunos o
avango do processo de urbanizagdo do Cristo Rei e o seu reflexo na paisagem
da cidade de Cajazeiras - PB. A escolha de estudar este local com a turma do 6°
ano, se deu pela necessidade de mostrar todas essas caracteristicas do relevo e o
processo de urbanizagdo da cidade como consequéncia da ocupagdao do morro do
Cristo-Rei e as possiveis causas que podem atingir os habitantes dessa localidade.

3 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE INTERVENCAO NA TURMA DO 6°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O projeto de intervencdo teve trés momentos, de forma que, nas duas
primeiras aulas foram as apresentacdo do projeto e desenvolvemos a parte tedrica,
a construcdo da maquete do morro do Cristo-Rei e a aula de campo.

A parte tedrica foi realizada em sala de aula, discutindo sobre os tipos de
relevo até chegar no estudo do relevo local. Em seguida, adentramos no processo
de formacdo urbana da cidade de Cajazeiras — PB, para compreender as construcdes
de habitacdes no morro do Cristo Rei, como uma area de risco para os moradores
deste local, por causa da sua formagao rochosa, os matacdes. Assim, por causa do
seu formato esférico, tém o risco de cair pela prépria acdao da gravidade podendo
ocasionar acidentes neste local por haverem moradores nesta drea.

FIGURA 04: Parte tedrica do projeto de intervencao

FONTE: DANTAS, 2019.

Na imagem, podemos ver a realizacdo da parte tedrica do projeto, em que
utilizou-se, como recurso didatico, o projetor, trabalhando com imagens do relevo

e da cidade e um mapa para melhor conceituar sobre os tipos de relevo, destacanclié)3
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o relevo em que a cidade de Cajazeiras estd inserida, a depressao sertaneja até
chegar no morro do Cristo-Rei. A construgdo da maquete teve o auxflio de imagem
do Google Earth Pro do local de estudo em que conseguiu-se fotografias de varios
angulos facilitando para a sua construgdo que foi realizada pelos préprios alunos.

FIGURA 05: Construcao da maquete
. A -

FONTE: PINHEIRO, 2019.

Como vemos na image, para a construcdo da maquete, a turma foi
dividida em dois grupos, por ser pouco numerosa. Com o uso de materiais como
isopor, cartolina, tinta guache, jornal e dentre outros, foram construidas duas
representacdes do morro do Cristo-Rei, destacando muito bem o que foi trabalhado
em sala de aula: o relevo e as edificagbes ao seu redor. A aula de campo tem como
finalidade, observar no préprio local de estudo, o morro do Cristo-Rei, o que foi
discutido em sala de aula e destacar a sua relevancia na paisagem da cidade.

FONTE: Acervo Pessoal, 2019.
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Como demonstra a imagem, na aula de campo, procuramos analisar, a partir
da observacdo da paisagem, caracteristicas do estudo de campo na Geografia,
fazendo perguntas paraeles sobre o que tinham estudado, e se realmente condiziam
com a realidade, como observou as residéncias construidas no morro do Cristo-Rei
e o relevo e sua formacao rochosa, em que a finalidade do campo foi de fazer uma
culminancia de todo o que tinhamos estudado durante todo o projeto.

Diante disso, vemos a importancia do campo que é destacado por Nunes,
Santos e Matos (2016, p. 02) “é importante procurar desenvolver a capacidade
de reflexao do aluno, buscando alternativas para que ele ndo memorize o que foi
visto, mas que ele possa entender as relacdes sociais e naturais que modificam
aquele espago”.

Desse modo, a aula de campo contribui para associar as caracteristicas
fisicas e humanas do local de estudo, em que o aluno compreenda essas reacdes,
buscando também junto com objeto educacional construido neste projeto de
intervencdo de superar as dicotomias existentes no ensino de geografia.

4 A IMPORTANCIA DA CONSTRUCAO DE MAQUETES COMO OBJETO
EDUCACIONAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A disciplina de Geografia sempre € vista pelos alunos como uma matéria
decorativa, chata, que ndo atrai os mesmos. A partir da aplicacdo deste projeto,
buscou-se desenvolver um objeto que seria um método aplicado no ensino de
geografia para mudar essa visao do alunado. A construcdao da maquete é uma
das metodologias que contribui para o processo de aprendizagem dos alunos,
desenvolvendo a percepcao e reflexao sobre o espaco geogrdfico a ser estudado.

O uso da maquete no ensino de geografia contribui para o estudo do relevo,
em que pode observar a sua morfologia e também das construg¢des humanas como
as ruas, as casas, os prédios, ou seja, desenvolver a compreensdo da paisagem que
esta sendo confeccionada na maquete. Para Azevedo, Arcanjo e Cardoso (2017,
p. 04-05) que “A construgdo e andlise da maquete torna possivel levar o aluno a
construir conceitos referentes a geografia fisica e depois relaciona-los a ocupagdo
humana, entendendo desta forma o espaco geografico que é objeto de estudos da
geografia”.

A partir disso, vé-se a importancia da maquete como um objeto educacional que
proporciona no ensino de Geografia, a construcdo de conceitos e reflexdao sobre o espago
fisico e 0 espaco humano, em que compreende o espaco geografico que esta sendo estudado.
O uso da maquete serve para compreender a formacdo da cidade a partir “das dificuldades
apresentadas pelas altitudes do relevo, acentua a importancia do respeito as condi¢des naturais
locais e permite observar os erros e acertos que ocorrem nas ocupagdes do espaco”. (SILVA e
ARAUIO, 2018, p. 03- 04 apud ANDUJAR & FONSECA, 2009, p. 394).
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Assim, vemos a relevancia da constru¢do de maquete com o tema que foi
trabalhado no projeto, associado ao estudo da urbanizacao da cidade de Cajazeiras
- PB com o morro do Cristo-Rei, entender o porqué do seu processo de ocupagdo
em uma drea de risco. Silva e Aradjo (2018) explanam sobre a contribuicdo da
maquete no processo de ensino e aprendizagem em que o aluno sinta como o
agente de transformacdo do espago a partir da construgdo das maquetes.

Observa-se a importancia do objeto educacional no processo de ensino e
aprendizagem, de modo que neste projeto de intervencdo procurou-se, durante a
construgao da maquete, associar as acdes humanas com o relevo estudado, ou seja,
quebrar essa dicotomia existente no ensino de geografia, associando o estudo da
geografia fisica e geografia humana a partir dessa metodologia de aprendizagem.
Apesar do objeto educacional contribuir para a ruptura da dicotomia no ensino
de Geografia, entretanto, isso ainda é comum no ensino bdsico como destaca o
Gomes (2017, p. 06):

Ao abordar a dinamica da natureza apartada da acdo humana
ndo se verifica ai a geograficidade dos fendbmenos, tendo em vista
que, para se chegar a esta condi¢do tem—se como fundamental a
clareza acerca da relacdo dialética entre sociedade-natureza na
(re) producao do espaco.

Neste caso, a autora realiza uma critica da dicotomia praticada no ensino
de geografia, pois quando se separa a Geografia Humana e a Geografia Fisica
ndo estamos exercendo o ensino de geografia, em que para a realizacdo do
estudo da mesma devemos associar as transformagdes humanas e a natureza para
a compreensdo do espaco. Por isso, a importancia de se buscar metodologias
que contribuam para a ciéncia geografica e o processo de aprendizagem, pois, a
partir da categoria paisagem, foi essencial para o desenvolvimento desse projeto,
aplicando as observacdes das imagens levadas em sala para a confeccdo da maquete
e contribuindo para a superacdo da dicotomia, em que conseguiu-se associar as
construgdes humanas com o estudo do relevo do morro do Cristo-Rei na cidade de
Cajazeiras-PB.

5 CONCLUSAO

Portodaaexperiénciavivida, relatadae analisadanestetrabalho, percebemos
que o projeto de intervencdo durante o seu desenvolvimento com a turma do 6°
ano F, teve a sua relevancia, pois conciliamos o estudo do relevo, visto nessa série
com a forma da cidade, votando para o lugar onde eles moram, despertando a
curiosidade deles e o interesse por aprender, que foi evidente durante as aulas.

Para o desenvolvimento da aprendizagem, buscou-se sempre metodologias
que atraem a atengdo dos alunos e desenvolvem o gosto pelo aprender. A construcao
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da maquete do morro do Cristo-Rei como objeto educacional, fez com que o aluno
se envolva quando esta construindo, aprende sobre o relevo e as construgdes
humanas do lugar que esta sendo representado, ou seja, o aluno desenvolve a
capacidade de analisar e reconstruir a paisagem com um olhar mais critico.

Diante disso, procurou-se com esse objeto educacional, associar o ensino
de Geografia Fisica com a Geografia Humana. Durante o estudo do relevo e
das habitagdes no morro do Cristo-Rei, com a finalidade de superar a dicotomia
existente no ensino de Geografia, colocando o estudo do relevo e da urbanizagdo
da cidade, a partir da categoria paisagem contribui para o estudo da Geografia,
relacionando a natureza e as agdes humanas que ocorrem no morro do Cristo-Rei.

Com isso, observamos que o projeto de construcao da maquete foi uma
metodologia satisfatéria para o desenvolvimento do projeto de intervengao,
pois conseguimos construir o conhecimento com os alunos sobre o relevo e o
processo de urbanizacdo do Cristo-Rei, em que a turma foi bastante participativa
e demonstrou interesse deste o primeiro dia de aula, tornando-se prazeroso para
todos. Por ser um estudo de uma drea ja conhecida por eles, por se tratar de um
estudo local, também foi importante considerar os conhecimentos prévios deles,
que contribuiu para este resultado positivo no processo de aprendizagem. Assim,
vemos a relevancia da maquete na construgao do conhecimento geografico no
ensino bdsico.
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1 INTRODUCAO

Apesar da Matemadtica estar presente no cotidiano dos individuos, ela ainda
é vista como uma disciplina dificil de ser compreendida, e muitas das vezes, causa
temor aos educandos. Isso ocorrer devido ao modo como se trabalha a Matematica
em sala de aula, ndo permitindo a relacdo dos conhecimentos vivenciados no dia-
a-dia com os conceitos estudados na escola, dificultando assim a aprendizagem e
a resolucao dos problemas propostos.

Quando se trata do ensino da Matematica, nota-se que esse ensio esta
ancorado em situagdes problemas. De acordo com Dante (1999), um problema pode
ser compreendido como qualquer situagdo que requer o pensar dos individuos para
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a obtencdo de uma solucdo. Em relagdo as estruturas aditivas, os alunos ainda
encontram dificuldades na resolugao de problemas.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo geral, analisar as dificuldades
de resolucdo de problemas envolvendo as estruturas aditivas. De modo especifico,
pretende-se identificar como os alunos resolvem os problemas envolvendo as
estruturas aditivas e compreender as dificuldades apresentadas na resolucao de
problemas. Para isso, desenvolvemos a seguinte problematica: por que as criangas
apresentam dificuldades na resolu¢do de problemas envolvendo as estruturas
aditivas?

As estruturas aditivas sdo uma das maiores dificuldades que os educandos
apresentam com a Matemadtica, que ndao compreendem as situacdes de adicdo e
subtracao quando estdo juntas no mesmo problema. Todavia, as estruturas aditivas
ndo sdao complexas como muitos pensam. Segundo Nunes (2001), o modo como
os problemas aditivos sdao formulados podem ser significantes para a resolugdo
dos problemas, ou seja, se a questao proposta deixar de forma clara o problema
dificilmente os educandos terdo dificuldades.

Nesse sentido, entende-se que a utilizagao das estruturas aditivas precisam
ser trabalhadas de forma desafiadora, pois precisam apresentar problemas que
despertem a curiosidade dos educandos. Assim como as demais dificuldades
matematicas, as estruturas aditivas precisam ser ensinadas de forma coerente na
escola, uma vez que, o ensino da matematica precisa formar cidaddos capazes de

sobressair em todos os espacos.

2 ENSINO DA MATEMATICA: ESTRUTURAS ADITIVAS

A Matemadtica é considerada por muitos educandos uma disciplina complexa,
a falta de contextualizacdo com a realidade talvez seja a razao das dificuldades que
muitos educandos enfrentam com a Matemdtica. Quando se trata dos primeiros
anos do Ensino Fundamental, é necessdrio que o ensino da Matemadtica seja
convidativo e sempre relacionado com o dia a dia dos educandos, pois s6 assim
as criangas podem entender que a Matemdtica ndo é muito complexa como muitos

de n6s pensamos.

[...]¢6 necessdrio que o professor entenda que as nocgdes
matemadticas que o aluno comeca a desenvolver no inicio dos seus
estudos estardo sempre o acompanhando em sua rotina diaria, no
decorrer de sua vida, e devem ser aprofundadas em sua estada na
escola, de forma que o novo conhecimento nela adquirido esteja
sempre acompanhando e tenha alguma relagdo ao conhecimento
previamente adquirido (OLIVEIRA, 2014, p. 16).

Umadasdificuldades dascriangas estd ligada as estruturas aditivas. Em vista

disso, pode ocorrer situagdes que envolvam a subtragdo e a adigdo. “Particularmente,
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adicdo e subtracdao fazem parte do mesmo campo conceitual, que Vergnaud
denominou de Estruturas Aditivas” (VERGNAUD, 1990, apud ETCHEVERRIA,
2017, p.3). Inicialmente, as criangas irdo resolver de forma independente, uma vez
que ndo conseguem compreender a relagdo entre ambas. De acordo com Nunes
(2001), a compreensdo surgira quando os educandos aprenderem que a subtragdo
€ oposta a adi¢cdo, mas, nas estruturas aditivas os dois conceitos estdo conectados.

Precisamos deixar claro os conceitos de adicao e subtragdo elementos que
compdem o raciocinio aditivo. A adigdo: “[...] associadas as ideias de juntar, reunir
e acrescentar” (MACCARINI, 2010, p. 122). Percebe-se que as operacdes de adigdo
apresentam suas peculiaridades, mesmo o problema sendo de adigdo as estruturas
sdo diferentes. A ideia de juntar é diferente da ideia de acrescentar, quando o
problema pede para juntar quantidades ndo ocorre nenhuma transformacdo nos
valores apresentados. Ja os problemas que propdem a ideia de acrescentar ocorrem
uma transformagdo nas quantidades inicias e tem-se um novo valor.

Outrossim, conforme Maccarini (2010), em relagdo a subtracdo é preciso
destacar que esta: é caracterizada pelas ideias de tirar e comparar, ambas sdo
situagdes diferentes que compdem problemas de subtracdao. Os problemas de
adicdo e subtragdo ndo se resumem apenas ao ato de somar e diminuir, outras
percepcdes caracterizam estas operacdes. E necessario que os professores
expliquem aos educandos as variadas composi¢des que envolve os problemas de
adicdo e subtracao.

A partir do momento que os educandos compreendem as particularidades
que compdem os problemas de adigdo e subtragdo, os professores poderdo
propor problemas com caracteristicas das estruturas aditivas. Ha vdrias maneiras
de ensinar e aprender as estruturas aditivas. A forma como os enunciados sdo

elaborados pode contribuir significativamente para a resolucao dos problemas:

Aimportanciadadiferencaentre situagdes que envolvem mudancas
na quantidade e aquelas que ndo envolvem, para o desempenho
dos alunos, pode ser testada de uma forma muito simples. Ao
invés de perguntarmos aos alunos “quantos alunos ha a mais
do que cadeiras”, podemos perguntar-lhes “quantas cadeiras
temos de buscar para que todos os alunos possam sentar-se”.
Essa segunda forma de fazer a pergunta transforma uma questao
estdtica em uma questdo dindmica. Ao trazermos cadeiras,
estamos modificando a quantidade de cadeiras (NUNES, 2001,
p. 50).

Percebe-se que o modo como o enunciado foi apresentado pode refletir na
compreensdo que os educandos terdo acerca do problema proposto. No exemplo
citado acima, o primeiro enunciado era mais complexo, pois faltava o concreto,
ja o segundo traz o enunciado reformulado e este apresenta uma situacao mais
dinamica. O exemplo demonstra uma situacdo que pode ser praticada na sala de

aula. O docente, ao perceber que as criangas nao estao compreendendo o exercicio
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proposto, pode criar estratégias que tornem a compreensdo mais facil. De fato:

[...] entende-se ser necessario que o papel do professor é utilizar-se
de metodologias que facilitem a compreensdo do aluno na proposta
de resolucdo de problemas, incentivar as ideias apresentadas pelo
préprio aluno, tornando-as produtiva e motivando os alunos a
pensarem e construirem seus préprios conhecimentos. Assim,
deve-se criar um ambiente em que haja cooperagdo, exploracdo
e descoberta, no qual o processo de construgdo é o ponto mais
importante (ANDRADE, BORBA, 2013, p. 101).

Ao discutirmos sobre as estruturas aditivas ndo devemos deixar de
apresentar também alguns pontos relevantes da resolucdao de problemas. De
certa forma, as estruturas aditivas e a resolucao de problemas estdo interligadas,
além disso, sem a compreensdo das estruturas aditivas fica dificil aprender as
resolucdes de problemas. Maccarini (2010) afirma que em relacdo a resolucao de
problemas, é preciso frisar que este ndao € um conceito a parte da Matemadtica, mas
€ uma metodologia que norteia o ensino da Matemadtica. Com base na resolugdo
de problemas, o ensino da matematica precisa fazer uma conexao com os diversos
contextos em que vivem os educandos, assim, poderdo compreender que a
Matemadtica ndo se resume apenas ao espago escolar, mas também em outras
situagOes cotidianas os problemas Matemadticos estdo presentes. Os educandos
precisam aprender Matematica ndo sé para ir para outra série, mas principalmente,
para resolver situagdes Matemadticas no seu dia a dia.

O foco da resolugdo de problemas é tornar o ensino da Matemdtica mais
préximo do cotidiano do educando, em outras palavras, o ensino da Matematica
precisa ser dinamico e sempre fazendo uma contextualizacdo com a realidade.
Assim, os educandos vao aprendendo que a Matematica ndo é algo estranho, mas

apenas um modo cientifico para demonstrar as experiéncias cotidianas.

Mais do que nunca precisamos de pessoas ativas participantes,
que deverdo tomar decisGes rapidas e, tanto quanto possivel,
precisas. Assim, é necessario formar cidaddos matematicamente
alfabetizados, que saibam como resolver, de modo inteligente,
seus problemas de comércio, economia, administragdo,
engenharia, medicina, previsdo do tempo e outros da vida didria.
E, para isso, é preciso que a crianga tenha, em seu curriculo de
Matematica elementar, a resolucdo de problemas como parte
substancial, para que desenvolva desde cedo sua capacidade de
enfrentar situagdes-problemas (DANTE, 1999, p. 15).

A matemadtica estd presente em nossas vidas, por isso, o ensino desta
disciplina precisa ser pensado na formacao de cidaddos aptos a sobressairem
diante das diversas situagdes. No entanto, é necessdrio que desde cedo o ensino
da Matemadtica seja desafiador e ndo simplesmente uma mera memorizagdo de
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férmulas. Em relagdo as estruturas aditivas, consideradas um dos fatores em que
mais os educandos apresentam dificuldades, é preciso que os problemas aditivos
sejam sempre contextualizados e diversificados, para que de fato a aprendizagem

se concretize.

3 PRINCIPAIS CONCEITOS DAS ESTRUTURAS ADITIVAS

As estruturas aditivas sdo um: “[...] conjunto de situagdes que requerem
uma adicdo, uma subtracao, ou uma combinacao das duas, [...]” (OLIVEIRA,2014,
p.20). As estruturas aditivas sao formadas por problemas que envolvem a adigdo e
subtracao. Como exemplo, Nunes (2001, p47) apresenta questdes formuladas com
base nas estruturas aditivas: “PROB A: Carla tinha alguns doces. Ela jogou um
jogo e ganhou 2 doces. Agora ela tem 12 doces. Quantos doces ela tinha?”. Nota-
se que neste problema a quantidade inicial ndo é apresentada. O educando precisa
realizar a subtracao para descobrir quantos doces tinha Carla, ou seja, subtrai a
quantidade que ganhou pelo resultado final.

As atividades pensadas nas estruturas aditivas ndo sao de facil compreensao,
pois é necessdrio que durante todo o Ensino Fundamental as criangas sejam
desafiadas a resolverem problemas envolvendo esse tipo de estrutura. Com efeito,
quando se trata da formulagdao dos exercicios, é necessario que os professores
figuem atentos para ndo repetirem sempre o mesmo tipo de questdao, pois os
educandos tendem apenas a reproduzir mecanicamente as operagdes. Sabemos
que a memorizagdo ndo possibilita a aprendizagem, entao é necessdrio que as
atividades de Matemadtica sejam sempre diversificadas. Vergnaud (1993) classifica
as estruturas aditivas em problemas de composicdo, problemas de transformacgao,
problemas de comparacao e problemas mistos.

Problemas de composicao - estdo as situagdes problema
associados aideia de juntar uma parte a outra para formar um todo,
esse é um dos primeiros problemas que a crianga vem a dominar,
e desde bem novas ndo apresentam dificuldades para resolver,
sdo tipos de problemas que se relacionam com as primeiras
experiéncias da crianca em torno da adicdo|...] (VERGNAUD,
1993, apud OLIVEIRA, 2014, p. 21).

Estas sdo as primeiras situagdes Matemadticas que as criancas tém o contato.
Geralmente, os educandos costumam ser mais assertivos nestes problemas. As
criangas costumam também utilizar os esquemas de agdes para resolver essas
questdes. Os esquemas de a¢des podem ser os dedos e também alguns tracinhos.
De certa forma, a aprendizagem destes problemas e bem mais fdcil, ndo sé pelo
prazer de ganhar coisas, mas também pela vantagem de utilizar recursos préoximos
a crianga para resolver o problema.

A segunda categoria das estruturas aditivas sdo os problemas de
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transformagdo este organiza-se da seguinte forma: é apresentado um resultado
inicial, depois ocorre a transformacao, podendo ser a alteragdo positiva ou
negativa, ou melhor dizendo, o sujeito ganha ou perde alguma coisa. Em seguida,
é questionado a quantidade final (OLIVEIRA, 2014). Essas situagdes podem ser
mais complexas, uma vez que, a crianga ainda nao estar acostumada com a
ideia de perder. A terceira categoria das estruturas aditivas sao os problemas de
comparagdo: geralmente pedem uma comparacdo entre o problema inicial e o
problema final. Vale ressaltar que nos problemas de comparacao ndo ocorrem
nenhuma transformagdo, nada é retirado ou acrescentado. E para finalizar

precisamos destacar os Problemas mistos:

z

[...Inessa classe é possivel combinar problemas nas classes
anteriores. Por exemplo, ‘Jodo tinha 13 carrinhos deu alguns para
seu irmdo ficando com 8 carinhos. Depois ganhou 4 carinhos
de seu pai. E, por fim, presenteou seu primo com 4 carinhos.
Quantos carinhos Jodo deu ao todo? E com quantos carinhos Jodo
ficou no final? * (MENDONCA, PINTO, CAZORLA, RIBEIRO,
2007, p. 226).

Os problemas mistos sdo os mais complexos, pois envolvem mais de uma
transformacao. Por esse motivo, é necessario que os educandos realizem a leitura
coerente do problema. Em virtude disso, percebe-se que a forma como os enunciados
sdo elaborados podem ser significativos para a compreensdo do problema. Questdes
como esta do exemplo acima sdao mais complexas, no entanto, sdo essenciais para que
de fato os educandos aprendam como funciona as estruturas aditivas. Para entender
0 campo conceitual que compde as estruturas aditivas, é necessdrio apresentar as
situacdes problemas que envolvem essas categorias. Os problemas sao classificados
como: protétipos, problemas de 1° extensdo, problemas de 2° extensado, problemas
de 3° extensdo e problemas de 4° extensdao (VERGNAUD,1990, apud ETCHEVERRIA,
2017). Assim, esses problemas sao definidos da seguinte forma:

- Problemas Protétipos: sao problemas considerados faceis, sdo compostos por
problemas de composicao e transformacdo. Quando o problema é de composicdo o
todo é desconhecido. Em problemas de transformacao o estado final é desconhecido.
As situagdes de 1° extensdo sao formadas por problemas de transformacao e
composicao. Nos problemas de transformacdo a situacdo de transformacdo é
desconhecida. Nos problemas de composicdio uma das partes é desconhecida.
Percebe-se que as situacdes de primeira extensdao sdao mais complexas do que os
problemas protétipos;

- Os problemas de 2° e 3° extensdo propdem situacdes de comparacdo. Numa
situacdo de 2° extensdo o referente (estado final) e a comparacdo estdo evidentes
nos problemas, apenas o referido (estado inicial) é desconhecido. J& em problemas
de 3° extensao referente e referido estdao postos, mas a relacdo é desconhecida;

i « L. . . %05, PO i
Problemas de 4° extensdo sdo considerados os mais complexos, pois o referente
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(estado final) estar posto, porém o referido (estado inicial) podem ser desconhecidos.

Assim, nota-se que as estruturas aditivas sdo compostas por varios tipos de
problemas, é necessdrio que os professores ensinem aos educandos as principais
caracteristicas desses problemas, para que seja possivel a superagao das dificuldades

com as estruturas aditivas.

4 DIFICULDADES NA COMPREENSAO DOS ENUNCIADOS E RESOLUCAO DE
PROBLEMAS

O modo como sao criados e propostos os problemas aos educandos pode
dificultar a compreensao e resolucao dos mesmos. De acordo com Dante (1999),
os problemas, comumente, sdo elaborados com uma linguagem distinta da usada
diariamente pelas criancas, sao constituidos de muitas informagdes em um Unico
pardgrafo. Diferentemente da forma como que se estd habituado no dia-a-dia, no
qual hd uma Unica ideia, as criangas, geralmente, ao se depararem com um problema
complexo e com muitas frases, se perdem na leitura e consequentemente na resolucao.

Nesse sentido, a falta de contextualizacdo com a realidade e as vdrias
ideias propostas, dificultard na compreensdo e resolucao dos problemas. “Uma
das maiores dificuldades do aluno ao resolver um problema € ler e compreender o
texto” (DANTE, 1999, p.52). Entdo, compreende-se que a elaboracdo de problemas
matemadticos que favorecam a compreensdo do contexto envolvido, facilitard aos
educandos formas de resolvé-los com mais facilidade. O autor discute ainda que o
vocabuldrio matematico utilizado na elaboracdo dos problemas, pode dificultar a
compreensdo, pois as criangas fazem confusdo com palavras como: operagao, dobro,
diferenca, meio. Neste caso, é necessdrio o auxilio do professor, pois problemas com
nimeros extensos fazem com que as criancas fiqguem preocupadas e prendam a
atencdo apenas para esses nimeros, dificultando a resolucao.

Alguns desses termos, provavelmente, ndo sdo usados frequentemente
no cotidiano das criangas, dificultando a compreensdao de seus significados e
impossibilitando a resolucao dos problemas propostos. Neste caso, seria necessdrio
a mediacdo do educador que proporcionard a descoberta dos significados das
palavras, sendo importantes para o aprimoramento dos saberes e consequentemente
facilitando a resolucdo de problemas. A leitura e a interpretacdo dos textos dos
problemas sdo relevantes para que se decida estratégias para a resolu¢ao dos mesmos.
Assim discute Dante (1999):

Para resolver problemas, precisamos desenvolver determinadas
estratégias que, em geral, se aplicam a um grande ndmero de
situacdes. Esse mecanismo auxilia a andlise e a solucdao de
situacdes onde um ou mais elementos desconhecidos sao
procurados (DANTE, 1999 p. 14).
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Para obter a solucdo de um problema, é necessario estabelecer planos, ou
seja, pensar em caminhos, analisar, para se encontrar solugdes para a situacao que
se deseja resolver. Conforme Polya (2005, apud, DANTE,1999), as resolugdes de
problemas estao divididas em quatro fases: 1. Compreender o problema: é necessdario
que se compreenda o enunciado, interpretando o que se pede; 2. Organizar um
plano: momento em que se pensa em uma operacao, desenha imagens ou manipula
objetos; 3 Executar o plano: neste instante coloca-se em prdtica o que foi pensado.
4.Retrospecto ou verificacdo: 0 aluno examina se a resposta estd correta e faz uma
retrospectiva do caminho percorrido.

Dante (1999) argumenta que nem sempre estas fases sdo desenvolvidas
passo a passo que levam a uma solugdo, mas ajudam na orientacdo do processo e
resolucdo. Nesta perspectiva compreende-se que nem todos os alunos irdo utiliza-
las da mesma maneira. Para a otengdo da resolucao de um problema, ndo é nada
simples, pois requer do aluno saberes matemdticos construidos anteriormente,
interpretagao e raciocinio légico. Logo, a contextualizagdo e o uso de enunciados
claros, ou seja, faceis de serem interpretados facilitardo o caminho que eles
terdo que percorrer e consequentemente alcangando a resolucao dos problemas
propostos.

5 METODOLOGIA

Este trabalho se apresenta como uma pesquisa qualitativa e de campo.
Aplicamos um teste contendo trés situagdes problemas envolvendo estruturas
aditivas, que foram respondidas pelos alunos. Eles leram as questdes, interpretaram
os enunciados e desenvolveram estratégias para a resolucdao dos problemas. Os
alunos foram orientados a resolverem os problemas individualmente, registrando
suas respostas na mesma folha que foi apresentada as situacdes problemas.
Posteriormente, questionou-se quais estratégias eles utilizaram para resolverem
os problemas. O publico alvo destinou-se a criancas de nove a treze anos,
especificamente, a cinco alunos da turma do 3° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica da cidade de Sao Jodo do Rio do Peixe —PB.
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QUADRO 01: Problemas de estrutura aditivas

PROBLEMAS TIPO
1-José foi ao sitio de seu avd e trouxe 25 mangas. | Transformagao

A mae de José fez um delicioso suco de manga. S6
resta agora 18 mangas. Quantas mangas a mae de

José usou para fazer o suco?
2- Elias e Maria vao ao mercado comprar doces. | Comparagdo —

Maria tem 12 reais a menos que Elias. Sabendo que | Quantidade maior

Maria tem 36 reais quantos reais tem Elias? desconhecida
3- Jodo tinha alguns pontos acumulados em uma | Transformagao

partida de jogo. Ele jogou uma nova partida e
ganhou 25 pontos. Agora tem 50 pontos. Quantos
pontos ele tinha?

FONTE: autoria proépria.

6 ANALISE DE DADOS

Segundo Polya (1995, apud DANTE, 1999), a primeira estratégia
para se resolver um problema matemadtico € interpretar seu enunciado, ou seja,
€ necessario que saiba o que se pede, para se desenvolver o cdlculo apropriado
para a obtencgdo da solugdo. Ao analisar as respostas dos alunos, observa-se que
o problema que teve o maior nimero de erros foi o problema 3, caracterizado de
4° extensao, considerado mais complexo, chegando a ndo ter nenhum acerto. O
estado inicial ndo aparece na questdo proposta, nestes problemas é comum que
os educandos ndo encontrem a solucdo, talvez porque ndo estao acostumados a
resolverem problemas desafiadores e consequentemente nao interpretando seu

enunciado.

QUADRO 02: Quantidade de erros e acertos.

QUESTOES ACERTOS ERROS RESULTADOS ESPERADOS
1 3 2 7 mangas
2 3 2 48 reais
0 5 25 pontos

3
FONTE: autoria propria.

E notério as dificuldades apresentadas pelas criancas em relacdo a resolucao
de problemas envolvendo as estruturas aditivas. Mesmo no problema que sua
estrutura é considerado de facil interpretacao, ou seja, dos problemas de 1°extensdo
(como a questdo 1), ainda se identificou um ndmero considerdvel de erros. Este
tipo de problema envolve a questdo da perda e para Oliveira (2014), esta situagao é
um pouco complexa, pois a crianga ndo esta acostumada a perder. Em relagdo ao
problema 2, caracterizado como problema de comparacao ou 2°extensdo, um tipo
de problema de dificil resolucao e interpretacao, observa-se que também houve a

mesma quantidade de acertos e erros cometidos pelos alunos, comparado com o
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problema 1. Dante (1999), afirma que geralmente as criancas fazem confusao com
termos como a palavra a menos. Nesse caso, é necessdrio a ajuda do professor,
no sentido de trabalha bem este tipo de problema, oferecendo condigdes para que
os alunos interpretem o enunciado dos problemas matemdticos. No problema 3,
que se trata de um problema de transformacdo, no qual ndo se tem a parte inicial,
mas a final, nenhum dos alunos conseguiram encontrar a solugdo esperada. Trés
das cinco criangas que participaram da pesquisa, usaram o cdlculo de adigdo, ao
invés de usar a subtracao para encontrar o resultado. Um destes alunos mencionou
que leu cinco vezes o enunciado do problema e, mesmo assim, ndo conseguiu
éxito. O restante dos alunos desenvolveram a operacdo correta para a obtengao da
solugdo, mas nao conseguiram resolvé-la, pois nesse caso, a dificuldade nao esta
na compreensao, mas na resolugao do algoritmo.

Nota-se que a maioria dos alunos sabem resolver operacdes envolvendo
as estruturas aditivas, mas nao conseguem interpretar o enunciado do problema
proposto e, consequentemente, ndao sabem identificar o cdalculo correto na
resolucdo do problema. Para Dante (1999), “uma das maiores dificuldades do aluno
ao resolver um problema é ler e compreender o texto”. O fato de ndo saber ler e
compreender o enunciado impossibilitaria a resolu¢ao do problema. Questionados
sobre quais estratégias foram utilizadas para a resolugdo dos problemas, os alunos
responderam que leram os enunciados, escolheram e armaram as operagoes,
contaram nos dedos, desenharam tragos, efetuaram os cdlculos e posteriormente
verificaram a resolugdo. Estas estratégias variaram de acordo com cada aluno, ou
seja, elas ndo foram utilizadas por eles na mesma ordem.

Percebe-se que os alunos tém entendimento do caminho que se deve
percorrer para resolver um problema, eles usaram planos para o desenvolvimento e
resolucdo, mas ndo conseguiram praticar a primeira estratégia que Polya,(1995 apud,
DANTE, 1999) descreve que € a interpretacdo dos enunciados, assim, ndo obtendo
éxito na resolugdo dos problemas propostos. Nota-se que o publico alvo deste
estudo talvez nao esteja acostumado a resolvere problemas mais desafiadores, o
que, consequentemente, exige maior reflexdo na resolucao dos problemas. Nesse
sentido, entende-se que:

O saber matematico ndo é apresentado ao aluno como um
conjunto de conceitos, o qual possibilite a resolucdo de um grupo
de problemas, dificultando dessa forma a sua compreensdo.
Assim, entende-se que s6 ha problemas a partir do momento em
que o aluno é levado a interpretar o enunciado da questdo que
lhe é apresentada, buscando a construcdo e interpretacdo de
conceitos que ja existem unindo aos novos que se apresentam.
Portanto, o problema nessa perspectiva precisa ser desafiador,
fazendo com que o aluno busque /invente uso inteligente e
eficaz dos recursos disponiveis naquele momento. Sendo assim,
a resolugdo de problemas exige criatividade para a procura de

solucdes (ANDRADE; BORBA, 2013, p. 100). 198
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Entendemos que a melhor forma de aprender e superar as dificuldades
matemadticas é a prdtica desafiadora. Por isso, é necessario que os docentes
trabalhem mais com problemas, pois eles despertam o interesse dos educandos,
e quanto mais eles desenvolvem o hdbito de resolver problemas, os educadores
podem também desafid-los propondo problemas complexos. Com a pratica, os
educandos também criam estratégias novas para superar as dificuldades com os
problemas que envolvem as estruturas aditivas. E necessario sempre a prética e
também é preciso desmistificar o medo de errar.

Portanto, percebe-se que os problemas propostos desafiaram os educandos,
uns acertaram, outros nao, mas o fato mais relevante é que todos de certa forma
tentaram resolver os problemas, leram o problema vdrias vezes na tentativa de

resolve-lo, criaram suas préprias estratégias umas foram assertivas, outras nao.
7 CONCLUSAO

A elaboragdo desta pesquisa teve o objetivo de coletar dados que
proporcionasse a andlise das dificuldades de resolucdo de problemas envolvendo
as estruturas aditivas da turma do 3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
para identificar como os alunos resolvem os problemas envolvendo as estruturas
aditivas e compreender as dificuldades apresentadas na resolugdo de problemas.

A partir dos dados analisados, identificou-se que os educandos que
participaram da pesquisa, apresentam dificuldades em relacdo a resolugao de
problemas envolvendo as estruturas aditivas. Compreende-se que uns dos fatores
que contribuem para os erros cometidos pelos educandos é a ndo compreensdo
dos enunciados dos problemas e a escolha do cdlculo numérico apropriado.
Acredita-se que estas dificuldades advém da auséncia do conhecimento e pratica
dos distintos tipos de problemas, o modo como sdo elaborados os enunciados e
a pratica de situacdes desafiadoras que promovam o despertar pela satisfagao em
resolver problemas.

Portanto, o trabalho possibilitou a reflexdo da relevancia do professor
trabalhar desde os anos iniciais os distintos tipos de problemas, contextualizando,
desafiando os educandos e criando possibilidades que eles desenvolvam a
interpretagdoe, consequentemente, aresolugao dos problemas. Contribuindo assim,
para o desenvolvimento de sujeitos capazes de resolver situacdes problematicas
cotidianas.
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A DEMONSTRACAO
EXPERIMENTAL COMO

VIA DE CONSTRUCAO DOS
CONCEITOS FUNDAMENTAIS
DA ELETRICIDADE

Olinto Dantas Pinheiro Filho
Mirleide Dantas

1 INTRODUCAO

De acordo com nossa concepgdo de ensino € preciso que haja um
reconhecimento da necessidade de enfrentar determinados desafios da escola
contemporanea, de modo que, para isso, requisita-se uma postura ousada no que
se refere as propostas metodolégicas. No entanto, ndao podemos nos posicionar
de maneira irresponsdvel frente a esses desafios. E preciso tomar cuidado, uma
vez que no decorrer do processo educacional surgem diversos efeitos como
conseqliéncias das decisdes tomadas.

Ndo se trata de aderir a uma postura politica neutra, ndo se trata de ficar
“em cima do muro”. Na verdade, é esse cuidado esmerado, em relagdo a adesao
de uma ou outra proposta metodolégico-pedagdgica, que proporcionard efeitos
desejaveis, uma vez que esse cuidado remete a uma faceta importantissima do

processo educacional, o planejamento do ensino com vistas a aprendizagem.
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Nesse sentido, ndo podemos falar em “inovagdo” e “mudanga” em educacao
no sentido em que essas palavras sdo empregadas, quase sempre atreladas ao
modismo desvairado, sem uma preocupacdo em revolucionar de fato, genuinamente,
os processos de aquisicdo do conhecimento.

Dessa maneira, a intencdo ndao deve ser necessariamente a mudanga,
pedagogicamente falando. Evidentemente, a intencdo deve ser a busca através
de um esforco coletivo e, acima de tudo pessoal, da aquisicdo do conhecimento.
Com isso, ha de se concordar que a busca pelo conhecimento na relagdo professor-
aluno, nao deve ser mediante uma simples escolha de metodologia pedagégica em
torno de uma formacdo técnica ou mesmo social. Trata-se da busca pela verdade, e
para alcangarmos essa verdade, se faz necessario uma postura objetiva, no sentido
de nos posicionarmos como seres pensantes e responsdveis por essa busca. E
claro que devemos ter em mente que as verdades cientificas ndo sdo absolutas,
pois o conhecimento cientifico estd em constante construcao.

Dessa forma, o professor como sujeito interessado na verdade, nao pode
subestimar o estudante. Mesmo sabendo das dificuldades e deficiéncias, cada
vez mais perpetuadas através de um paradigma educacional/cultural ineficaz, é
preciso reconhecer os estudantes também como sujeitos capazes.

Assim, destacaram-se as acdes e empreendimentos de personagens
importantes para a ciéncia, ressaltando o esforco pessoal que eles empreenderam
em suas experiéncias e trabalhos desenvolvidos na busca pelo conhecimento.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

De acordo com o relatério que apresenta o resultado do PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos), divulgado pela OCDE e pelo INEP, o Brasil
ocupa o 63° lugar no ranking dos conhecimentos em ciéncias. O exame é realizado
junto a 70 paises. Assim, talvez seja plausivel questionar sobre se o paradigma
educacional estd ou ndo contribuindo para uma aprendizagem efetiva por parte
dos estudantes.

Nesse sentido, muito se tem falado em inovacdo pedagdgica e muito se tem
publicado sobre tais inovacdes. Entretanto, a inovacdo no Brasil, muitas vezes,
toma um viés ideolégico, no sentido negativo da palavra, de modo que é possivel
destacar dois aspectos. Um diz respeito a tentativa de adaptar a proposta inovadora
e colocé-la em uso através de um estudo um tanto insuficiente. A outra se trata de
inovar por inovar simplesmente, através de uma adesao irresponsavel, ou seja, por
modismo. E o folclore pedagégico, como bem coloca Wanderley in Garcia (1995).

Em se tratando de Brasil, é perfeitamente possivel arriscar e dizer que a
segunda opgao, na citagdo acima, prevalece na maioria das vezes. Essa citagao
permanece muito atual. Ndao hd necessidade de se fazer uma escolha ideoldgica-
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politica no sentido de direcionar a pratica pedagdégica, pois muitas vezes corre-
se o risco de aderir aos modismos. E preciso estabelecer, enquanto professor, a
intencdo pedagoégica em sala de aula, mas muitas vezes, essa ndo é a prioridade.
Muitas vezes, a prioridade € aderir a uma espécie de cinismo, no intuito de
manter as aparéncias. Muitos professores tém prdticas que se aproximam mais da
abordagem tradicional do que das abordagens construtivistas, e, noentanto, tentam
mostrar que sdo “construtivistas”. Charlot (2013) aponta essa questdo pertinente
a educacgado brasileira, em que muitas professoras, apesar de desenvolverem uma
pratica tradicional em sala de aula, se autodeclaram construtivistas. Ele afirma
que isso acontece devido ao fato de o professor, que se diz construtivista, ser
mais valorizado, ao passo que o tradicional, ndo. Charlot (2013) vai além ao que
concerne a adogao de um modelo pedagégico de ensino, ao afirmar que a acepgao
dada ao método tradicional de ensino esta equivocada. Ele afirma que ao contrario
do que se prega, o modelo tradicional de ensino requer bastante atividade do
aluno. Por outro lado, nas palavras de Charlot (2013, p. 112):

Ser construtivista ndo significa, como se pensa muitas vezes,
ou, melhor, como se fala sem pensar, ser moderno, dinamico,
inovador. Como se toda e qualquer inovacdo fosse boa... Ser
construtivista é opor ao modelo tradicional da aula seguida
por exercicios de aplicagdo, um modelo em que a atividade vem
primeiro: ao tentar resolver problemas a mente do aluno mobiliza-
se e constréi respostas que sdo vias de acesso ao saber.

Assim, a Fisica, enquanto disciplina escolar, ndo esté fora desse contexto de
incompreensdo, de modo que muitas vezes o trabalho pedagdgico nessa disciplina
ndo é levado a sério, sob a luz da compreensao de Charlot sobre o que seja ensino
tradicional e ensino construtivista. Ndo podemos admitir que o ensino da Fisica,
apesar de ser concebido sob um ponto de vista “tradicional”, seja feito de maneira
desinteressante. Com isso, ainda que haja uma postura educacional voltada para
o ensino tradicional, é possivel conceber um ensino da Fisica efetivo no sentido de
dar significacdo ao estudo dessa disciplina. Esse pensamento é corroborado pelas
ideias de Robilotta (1988, p. 8) ao afirmar que:

O ensino, tanto da Fisica como de outras dreas do conhecimento,
acontece no cendrio cinzento da passividade, da falta de interesse
e da apatia. Os estudantes parecem estudar apenas para passar
de ano, enquanto que os professores parecem ensinar apenas
para conseguir os seus em geral, magros saldrios. E claro que
este quadro ndo corresponde as expectativas internas tanto de
professores como de alunos.

E nesse pensamento que se deve propor o ensino da Fisica, considerando
a utilidade da experimentagdo e a necessidade de conhecer a trajetéria histérica

dessa disciplina. Essa € uma maneira de ensinar e estudar Fisica com animo e com
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sentido. Abordar os conteldos da Fisica em uma perspectiva histérica se torna

necessdrio, pois

a histéria pode também facultar a introducio do NAO no
ensino da Fisica. O contraste promove a consciéncia, e o que é
melhor compreendido ao ser comparado com o que NAO E. S6
se pode entender o papel das interagdes eletromagnéticas no
universo, caso se pense como ele seria se tais interagdes nao
existissem. O conteddo negativo tem um papel positivo no ensino.
(ROBILOTTA,1988, p. 18)

No ensino da Fisica hd uma peculiaridade notéria, no sentido da necessidade
de considerar o trabalho/estudo experimental na abordagem dos contetddos. Isso
se apresenta como uma enorme vantagem para o professor da Fisica, quando este
busca promover uma aprendizagem mais profunda nos estudantes. Como bem
coloca Lopes (2004, p. 16):

O trabalho experimental faz parte da propria esséncia da
construcdo do conhecimento cientifico. Se admitirmos que
o trabalho experimental ¢ uma confrontagdo organizada do
pensamento com o real, entdo precisamos de ter boas questdes
para o real (problemas que podem ser operacionalizados através
de hipdteses) e este, por sua vez, coloca-nos sempre novos
problemas (que podem ser operacionalizados por hip6teses) que
devemos reconhecer com humildade.

3 METODOLOGIA

As apresentagdes foram pautadas prioritariamente por exposi¢des orais,
procurando abordar de maneira clara os conceitos cientificos envolvidos. Foi feito
uso da experimentagdo, a fim de proporcionar aos alunos uma amplificagdo e,
ao mesmo tempo, uma simplificacdo no sentido de facilitar a compreensdo dos
conceitos relacionados ao estudo da eletricidade. Para realizar as apresentagoes foi
feita a leitura de dois livros que abordam o estudo da eletricidade sob um ponto
de vista experimental e histérico.

O primeiro livro tem como titulo Stephen Gray e a descoberta dos condutores
e isolantes. Neste livro, os autores fazem traducgdes dos artigos originais de Gray
e procuram reproduzir os experimentos usando materiais presentes na nossa
vida didria. O segundo livro se chama Os fundamentos experimentais e histéricos da
eletricidade. Neste segundo livro, o autor faz um passeio pela historia e procura
reproduzir instrumentos cientificos importantes para o estudo da eletricidade.

Apartirdaleituradesseslivros, foi montado umroteiro paraas apresentacoes
que foram realizadas no ambiente de fisica da Universidade Federal de Campina
Grande. Como a quantidade de experimentos nos livros é muito grande, foram
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separados em torno de dez experimentos que tiveram grande importdncia para a
observacdo e estudo dos fendmenos elétricos ao longo da histéria. Os experimentos
mostravam fendmenos relacionados a eletrostdtica e ao eletromagnetismo.
Alguns dos experimentos que foram apresentados estdo sendo mostrados na
imagem abaixo. Essa maleta contém vdrios experimentos que foram usados nas
apresentacdes e que serdo futuramente usados em aulas de Fisica.

IMAGEM 01: Maleta contendo experimentos

FONTE: Autoria prépria (2019)

Nesse sentido, o quadro abaixo mostra todos os experimentos que foram
usados nas demonstragdes. As apresentacdes comecaram com as demonstragdes
de experimentos relacionados com a eletrostdtica, e para finalizar foram
demonstrados os experimentos relacionados ao eletromagnetismo:

QUADRO 01: Experimentos usados na demonstragao

EXPERIMENTOS
Eletréloro de Volta
Eletroscépio
Versono de Gilbert
Pendulo elétrico
Experimentio que demonsira o “poder das pontas’
Experimento de Osried
O motor de Faraday
Telégralo
O anel de thompon
Eletroimas
A bobina de ruhmkord!
FONTE: autoria prépria.

WO (00 | =l O | e | |l | —
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Com relacdo ao primeiro momento, foi feita uma exposicao inicial sobre o
efeito ambar, que é uma resina féssil que apresenta um efeito muito interessante
ao ser atritada com la. Foi levado um pedaco de uma resina proveniente de uma
arvore muito presente na nossa regido, conhecida como “ninho”. Para demonstrar

o efeito ambar foi usado um cano de PVC, atritando-o com um tecido de seda.
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Logo em seguida, aproximou-se o cano eletrizado de pequenas esferas de isopor
e de pedacos de papel picado e, com isso, foi possivel verificar o efeito da atracao
elétrica que ocorre.

Logo em seguida, foi dito para os estudantes que existe a necessidade de
armazenar o efeito ambar a eletricidade. Pra isso, foi demosntrado o funcionamento
de um dispositivo conhecido como eletréforo de Volta. Com este dispositivo,
€ possivel armazenar o efeito elétrico. O momento de maior euforia por parte
dos estudantes foi durante a eletrizagdo do eletréforo, em que alguns alunos
puderam tocar no mesmo. Ao tocar no eletréforo é possivel sofrer um pequeno
choque elétrico, bem como observar pequenas centelhas elétricas ao descarregar o
eletréforo.

Depois disso, foi usado o mesmo eletréforo para eletrizar eletroscépios.
Os estudantes puderam verificar que a maneira mais usual de descarregar o
eletroscopio, é simplesmente tocando nele com o dedo. Com o auxilio de um
eletroscopio carregado, foi possivel demonstrar algo muito interessante, pois ao
aquecer o ar que estd em volta do eletroscépio, ele se descarrega, demonstrando
que, quando aquecida certa massa de ar, esta se torna um condutor elétrico. Com
o auxilio de um bastdao de PVC eletrizado, mostrou-se que é possivel eletrizar
um objeto metdlico e fazé-lo flutuar sobre o bastdo eletrizado. Com o mesmo
bastdo foi mostrado um fendmeno muito interessante conhecido como “poder das
pontas”. Para demonstrar este fendmeno, é necessario usar dois objetos metdlicos
com a mesma altura.

Depois desse momento, foi feita uma discussdo sobre uma descoberta realizada
por um professor dinamarqués, chamado Hans Cristian Oersted. Foi feita a reproducao
do experimento que ele realizou em 1820. O experimento demosntra que existe uma
relagdo entre eletricidade e magnetismo. Se nas proximidades de uma bussola existir
uma corrente elétrica passando por um fio condutor, a agulha da bussola sofre uma
deflexdo. Esse fendmeno deu margem para explicar e demonstrar o funcionamento
dos eletroimas. Ao passar uma corrente elétrica pela bobina do eletroima, este passa
a se comportar com se fosse um ima. Os estudantes puderam observar que ao
desligar a corrente, o efeito magnético desaparece. A explicagdo do funcionamento
dos eletroimas possibilitou os estudantes entenderem o funcionamento de uma
tecnologia muito presente em meados do século passado, que é o telégrafo Logo ap6s,
foi mostrado um experimento muito semelhante ao que foi desenvolvido por Michel
Faraday. Esse experimento consiste no primeiro motor elétrico da histéria. Para fazé-
lo, precisamos de uma fonte de tensdo continua, um ima cilindrico, fios de cobre e um
liquido condutor de eletricidade. Na época de Faraday ele usou mercurio liquido para
fazer seu motor funcionar, mas no motor que foi usado na demonstracao, foi utilizada
agua salgada para fechar o circuito elétrico do motor.

No momento seguinte, foi usado um eletroimda para demonstrar a
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repulsdao de campos magnéticos produzidos por uma corrente alternada. Para
tal demonstragdo, foi discutido o anel de Thompson. Esse dispositivo consiste
em uma bobina que pode gerar um campo magnético varidvel por meio de uma
corrente alternada. Para fazé-lo funcionar, é preciso adicionar um nucleo de ferro
ao instrumento. Para observar o efeito da repulsao é preciso utilizar também um
anel de aluminio. Depois de a montagem estar pronta conecta-se os terminais
da bobina a rede elétrica. Quando a corrente elétrica passa através da bobina, o
anel de aluminio sobe devido a repulsdo magnética. Muitos estudantes ficaram
admirados com tal efeito e alguns deles fizeram a comparacdo do equipamento
com um tipo de canhdo eletromagnético. Em muitos casos, o anel pode chegar a
uma altura de quatro metros.

Para finalizar, foi apresentado um experimento que causou maior admiracao
nos estudantes. Esse experimento consiste num transformador de alta tensao,
que pode converter uma tensdo elétrica de trés volts para uma tensao de quinze
mil volts. Foi possivel fazer os estudantes visualizarem centelhas elétricas que
saltavam entre dois eletrodos. Usou-se o mesmo transformador para acionar
lampadas contendo diferentes gases. Em nenhum momento, os estudantes tiveram
contato direto com esse equipamento. Em todas as apresentacdes o equipamento
foi manuseado pelo estudante de graduacao que possui experiéncia no manuseio
dos experimentos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante as apresentacdes foi possivel constatar que o uso da experimentagado
instigaosestudantesaparticiparem.Issoémuitoimportante paraodesenvolvimento
dos estudantes das escolas e também do estudante de graduagdo, responsavel
pelas apresentacdes. A maior parte dos experimentos foi produzida pelo estudante
que ficou responsdvel pelas apresentacdes. O professor em formacao da fisica
deve procurar desenvolver habilidades em manusear ferramentas, o que possibilita
ao mesmo fabricar réplicas de experimentos e de instrumentos necessdrios para as
demonstragoes.

As apresentacdes realizadas tiveram grande impacto nos estudantes que
estavam presentes no dia. Alguns deles até cogitaram a possibilidade de cursar
Fisica na universidade. Outro momento interessante foi quando um dos estudantes
relatou que ja tinha visto o fendmeno das centelhas elétricas no seu trabalho:
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IMAGEM 02: Momento de apresentacao

5 CONCLUSAO

Na sociedade de hoje as pessoas estdo cada vez mais distantes da
realidade, mas esse distanciamento se deve, ndo pelo fato de terem uma aversao
a realidade, em que elas estdo inseridas. Elas estdo distantes no sentido de nao
saberem como as coisas que elas desfrutam surgem. Abordar a Fisica usando
experimentacdo e a histéria e filosofia das ciéncias é de extrema importancia,
pois permite destacar para os estudantes os processos histéricos que levam ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, observando a intencao original dos
cientistas e filé6sofos responsaveis pelas investigacdes empreendidas na construgao
das teorias cientificas. Através da atividade oral relatada, constatamos que, além
desta abordagem ser importante para despertar o interesse dos estudantes da
educacgdo basica pela Fisica, ela também tem um papel bastante relevante na
formacdo inicial dos docentes, uma vez que estimula a realizacdo de praticas

dessa natureza com maior frequéncia.
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EDUCACAO

DE QUALIDADE:
DESAFIOS E
(IM)POSSIBILIDADES

Mikaele Silva Santos

Hercilia Maria Fernandes

1 INTRODUCAO

O presente trabalho se efetiva a partir da possibilidade de uma educacao
publica de qualidade a margem das diferentes realidades. Mediante um panorama
técnico, com base em avaliacdes, entre as quais o Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA), a universalizacdo da educacdo publica no Brasil
vem se constituindo historicamente enquanto um problema alarmante, que se
relaciona ao seu percurso relativamente curto e a diversidade de realidades
socioeconOmicas de grupos sociais, assim como aos fatores particulares de
aprendizagem que constituem o arcabouco de uma educacdo de qualidade para
todos.

Partindo da problematicada (im)possibilidade de umaeducagdo de qualidade
no ambito puiblico em uma escola de zona periférica, analisando as questdes de
vulnerabilidade social que podem interferir na educacao de qualidade por meio da
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visdo da comunidade escolar, destaca-se que, a principio, apenas as classes sociais
privilegiadas dispunham de acessibilidade ao ambiente escolar. Esse direito, no
entanto, foi estabelecido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), através
da Lei n°® 8.069 de julho de 1990.

De acordo com o artigo Art. 53 do ECA, o acesso a educacdo escolar e a
permanéncia nos estudos, para o pleno desenvolvimento e capacitagdo para o
mercado de trabalho e cidadania, constitui, no Brasil, um direito soberano de
todas as criangas e jovens, cabendo ao Estado a responsabilidade de assegurar a
igualdade de condicdes. A educagdo é um processo dinamico e controverso, em
que os avangos ocorrem no decorrer do tempo, mas mesmo com a democratiza¢ao
do acesso escolar, problemas relacionados a qualidade na educagao ainda existem.

Nessa perspectiva, a pesquisa em andamento, mostra-se como relevante
para repensar a educacao de qualidade, pois havendo superado o problema do
acesso, com o ingresso escolar de membros oriundos das diferentes classes sociais
e suas necessidades particulares, a escola ainda nao dispde de subsidios suficientes
para garantir a qualidade na educacdao, de modo a oferecer a mesma base de
conhecimentos a todos os integrantes, representando um desafio da educagdo
brasileira.

Considerando o exposto, objetiva-se investigar os fatores que interferem
na qualidade da educacdo de uma escola localizada em zona periférica. Em
correspondéncia ao objetivo geral, essa comunicagao debate a constitui¢do histérica
da educacao de qualidade no Brasil, assim como a importancia do trabalho docente
em face da qualidade na educacado. Para tais feitos, a abordagem metodolégica da
pesquisa é qualitativa, envolvendo a selecdo e a sistematizacdo da temdtica em
categorias de andlise, por meio da revisao de literatura e da pesquisa em Ildcus de
cunho explicativa. Os procedimentos e instrumentos de investigagdo efetivar-se-
ao no semestre letivo 2020.1.

De forma preliminar, entende-se que os desafios e as (im)possibilidades
da educacdo de qualidade em uma escola periférica de Cajazeiras se relacionam
a um projeto educacional brasileiro em construcdo. Acredita-se, porém, que a
qualidade na educagdo ndo deve configurar um privilégio de poucos, de modo
que a qualidade da educagdo exige a edificacdo de propostas que colaborem para
superar o insucesso escolar em contextos de vulnerabilidade social.

2 AHISTORICIDADE POLITICA FRENTE A EDUCACAO SOCIALDE QUALIDADE

No campo da educagdo, o conceito de qualidade é imbuido de polissemia,
podendo se articular a diversos vieses teéricos e metodolégicos, conforme
destacam os estudos de Eyng e Pacievitch (2015), assim como os de Oliveira e
Dourado (2009). A discussao relacionada “[...| a educacgdo de qualidade social nao
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é desvinculada da reflexdo quanto ao viés das politicas publicas na atualidade. E

inegdvel que as politicas educacionais atuais estdo alinhadas ao idedrio neoliberal”
(EYNG; PACIEVITCH, 2015, p. 13483).

Nessa l6gica de entendimento, até mesmo as escolas publicas e gratuitas
seguem um viés determinando de intencdes, que auxiliam na manutengdo da
ordem capitalista. O interesse neoliberal, na oferta de uma educagdo para todos,
em si mesmo, ndo estd centrado na formacdo dos sujeitos, mas numa eminente
preocupacao de manutengdo do status quo. A educagdo de qualidade social pode
ter diferentes abordagens, de acordo com a perspectiva do local e do tempo
histérico, estando diretamente relacionada com a qualidade no ensino e os insumos
necessarios a essa pratica.

De acordo com Gusmao (2013), pode ter acontecido uma perda da qualidade
na educagdo para as elites brasileiras. Ja para as classes populares, que até pouco
tempo nao disponham de pleno acesso a esse bem, a visdao é outra, podendo
relacionar a qualidade a uma caracteristica diretamente ligada ao poder aquisitivo.
Nesse sentido, segundo destacam Carreira e Pinto (2006, p. 9):

Um periodo em que, podemos dizer, houve certo avango no
padrdo de ensino oferecido, em especial nas escolas de nivel
médio (que se iniciava na atual 5% série do ensino fundamental)
e nos municipios maiores, situa-se entre as décadas de 1930 e
1950, quando ha certa melhoria nos padrdes de financiamento em
decorréncia da vinculagdo constitucional de parte da receita de
impostos para a educagao.

No periodo mencionado, a educacgdo brasileira dispuha de um ensino de
qualidade nas escolas publicas, com infraestrutura e equipamentos necessarios.
A qualidade desse ensino, no entanto, estava atrelada a exclusao da maioria dos
brasileiros, tratando-se de um ambiente de privilégios para poucos. Nessa época,
prevaleciam os exames de admissdo para adentrar ao Ensino Médio (gindsio),
que constituiam um meio de segregacdo, em que as camadas mais pobres saiam
desfavorecidas, em virtude da falta de investimentos na educacdo de base
(CARREIRA; PINTO, 2006).

No inicio da ditadura militar (1964), se efetivou a retirada de recursos para a
educacdo. A partir de 1967, contudo, foi estabelecida a escolaridade obrigatéria de
oito anos, que correspondia ao Ensino Fundamental, ocasionando o sucateamento
das escolas publicas, que provocaria o éxodo da classe média que, anteriormente,
se beneficiava desse servigo. A partir da década de 1970, conforme explicitam
Carreira e Pinto (2007, p. 9), “|...] o debate foi marcado pela dualidade qualidade
versus quantidade”. Em meio a essa disputa, diversas camadas sociais puderam
adentrar no ambiente escolar, havendo a democratizacdo do acesso a escola
publica, embrora a qualidade na educacdo tenha sido deixada de lado.

Desse modo, deu-se a ascensdo das classes populares a educacdo publica,
212



A PESQUISA NA GRADUACAO: reflexdes, experiéncias e saberes do(dis)centes.

mediante estabelece a Lei n°® 8.069 de julho de 1990, em seu artigo Art. 53 (ECA),
constituindo uma nova realidade educacional, em que estudantes com perspectivas

e desafios particulares, pertencentes a classes sociais opostas, tém acesso
diferenciado a bens culturais e recursos para investir em sua educacao, Gusmao
(2013, p. 305) acena a perspectiva de essa “nova condi¢ao” ser compreendida “|...]
ndo como uma deturpagdo, mas como um desafio inerente a uma nova situagao
escolar”. Para esse autor, “|...| ndo é cabivel falar na restauragdo de uma qualidade
vigente num passado vivo no imagindrio social como a ‘época de ouro’ da escola
publica brasileira. Ao contrdrio, é preciso criar uma ‘nova’ qualidade”.

Dentro das problematicas contemporaneas, entende-se que a educacdo
ainda se configura como um desafio. As escolas ainda apresentam dificuldades
no atendimento a pluralidade de sujeitos ingressos, estando com problemas para
se adaptar e conhecer tais alunos, de forma a desenvolver agdes educativas que
atraiam e vdo ao encontro das realidades plurais. A partir da década de 1980,
segundo Carreira e Pinto (2007, p. 9), “[...] ganhou espago a discussdo acesso
versus permanéncia”. Essa realidade, no entanto, jd ndo se configura enquanto
preocupacao, pois segundo dados disponibilizados pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP): “O acesso aos anos iniciais estd
universalizado, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua 2017, do IBGE. Nessa etapa, o atendimento escolar é de 99,2% da
populacdo com a faixa etaria adequada: de 6 a 14 anos”.

Esses dados evidenciam um considerdvel avanco relativo a universalizacao
do ensino, ao menos no sentido quantitativo. Mas atenta-se para a perspectiva de
que cada época histérica comportar seus proprios desafios, cuja superacdo envolve
o desenvolvimento de acdes educativas qualitativas. De acordo com as taxas de
rendimento dos anos inicias do Ensino Fundamental, de 2014 a 2018, a aprovagao
em 2014 foi condizente a 927, reprovacdo 6,2 e abandono 1,1. Ja em 2018, houve
uma certa constancia nos nimeros, nao mudando de forma contrastante ano apés
ano, pois, em 2018, a aprovacao foi 94,2; reprovacao 5,1; e abandono 0/. Para
Oliveira e Aratjo (2005, p. 7), “a demanda pela ampliacdo de vagas era muito mais
forte do que a reflexdo sobre a forma que deveria assumir o processo educativo
e as condi¢des necessdrias para a oferta de um ensino de qualidade”. Assim, o
problemadaqualidade emergiu da obrigatoriedade das escolas para todos, retirando
o nivelamento anteriormente concebido como natural para apenas membros das
classes sociais altas fazerem parte do ambiente escolar.

Assim, se o termo qualidade for compreendido exclusivamente a partir
de fins mercadolégicos da sociedade capitalista, tal como acenam Oliveira e
Aratjo (2005), para se alcancar um produto de qualidade, se fazem necessdrios
investimentos nos meios de produgdo. No entanto, defende-se aqui um processo
mais complexo e abrangente, pois a educacdo de qualidade acarreta diversas
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problemdticas que interferem no consolidamento de tal projeto, pois além de

investimento fisico, é preciso pér em curso planejamento e desenvolvimento
de projetos, a fim de promover uma educacdo de qualidade para pessoas com
necessidades e interesses diferentes, pertencentes a camadas sociais diversas e
com aportes conceituais e culturais de ordens distintas.

Desse modo, ainda com Oliveira e Aradjo (2003), ap6s o problema do
acesso, predominaram os desafios da permanéncia, pois, embora fossem abertas
vagas e disponibilizadas escolas as diversas classes, faltavam subsidios aos alunos,
de modo que se mantivessem no ambiente escolar. Nessa constituicdo, a escola se
caracterizou como um local excludente, mesmo sendo apresentada como acessivel
a todos. Nessa perspectiva de entendimento, Silva (2009, p. 223) considera que
uma “escola de qualidade”

[...] é aquela que atenta para um conjunto de elementos e
dimensdes socioecondmicas e culturais que circundam o modo
de viver e as expectativas das familias e de estudantes em relagao
a educacdo; que busca compreender as politicas governamentais,
0s projetos sociais e ambientais em seu sentido politico, voltados
para 0 bem comum; que luta por financiamento adequado,
pelo reconhecimento social e valorizacdo dos trabalhadores
em educacdo; que transforma todos os espacgos fisicos em lugar
de aprendizagens significativas e de vivéncias efetivamente
democrdticas.

Mais do que um local de estudo dos conhecimentos socialmente aceitos
pela sociedade, a escola de qualidade se faz como um ambito de lutas em prol das
necessidades da sociedade e dos individuos nela inseridos. Esse entendimento
requer a compreensdo das realidades plurais dos alunos, de forma que a
escola possa promover aprendizagens significativas, ndao trabalhando de modo
descontextualizado, pois o aluno deve estar no centro do processo de ensino e
aprendizagem, e a escola deve atender a essas necessidades. Para Eyng e Pacievitch
(2015, p. 13483), “|...] a educacdo, entendida como direito por meio do qual outros
direitos podem ser conquistados e/ou garantidos, ainda ndo se efetivou”. Precisam
ser consideradas as condi¢des adversas peculiares a cada regido, assim como a
formacdo de professores, a infraestrutura escolar, entre outros fatores. Faltam
melhorias contextualizadas de tempo e espaco, que se fazem necessdrias para
atribuir significancia ao entendimento de quem é o aluno, qual a sua realidade,
dificuldades e necessidades, para que se possa construir o conceito de qualidade
da educacgdo, conforme um envolvimento coletivo de diversas instancias na
compreensdo e busca por melhorias. Dourado e Oliveira (2009, p. 202), colocam
que “[...] a educacao se articula a diferentes dimensdes e espacos da vida social,
sendo, ela prépria, elemento constitutivo e constituinte das relacdes sécias mais
amplas”.

Nessa linha de entendimento, a educacdo ndo se restringe ao ambiente
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escolar. Contrariamente, envolve toda a realidade do estudante, isto é, as questdes
sociais, politicas, ideolégicas e culturais que o rodeiam. Assim, se o educando vive
a margem das desigualdades sociais, esse fator de vulnerabilidade diz respeito ao
que deve ser do interesse da escola, pois faz parte de quem é o estudante, podendo
até se relacionar com as habilidades que ja dispde ou ndo é capaz de desenvolver.

3 A QUALIDADE DA EDUCACAO: MARCO LEGAL NO BRASIL

O percurso histérico da educacao de qualidade no Brasil mostra o quanto
houve mudancas e avangos no decorrer do tempo, de forma que se faz necessdrio
pensar em alguns pontos que foram garantidos por lei durante esse processo,
servindo de aporte as lutas pela educacdo. De acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n® 9394/96), em seu Art. 32, o Ensino
Fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacdo bdsica do
cidadao.

Enquanto formagdo bdsica, o Ensino Fundamental constitui um direito
assegurado como obrigatério a todas as criangas e jovens por Lei no Brasil. Tendo
sido observado com base nos indices de matriculas, um avanco consideravel na
democratizacdo do acesso nos niveis de educacao bdsica, a partir da Constituicdo
Federal de 1988, explicitado no Art. 205, estabelece que a educagdo, sendo um
direito de todos e dever do Estado e da familia, “|...| serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.
Assim, a educacdo bdsica envolve a atuacdo de diversas esferas, de forma que a
escola ndo é a Unica instituicdao responsavel em preparar o aluno, mas a familia e a
sociedade devem contribuir significativamente nesse processo, que se desenvolve
desde o nascimento da crianga até a vida adulta de forma ininterrupta.

Além disso, no seu Art. 1°, a LDB reforca que a educagdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. Assim, a educacao é
um processo indissocidvel a vida dos alunos, que comporta aprendizagens formais
e informais mediatizadas nas praticas escolares e sociais, a partir da interacao com
os diversos sujeitos que integram a vida dos estudantes.

Nesse sentido, a Constituicdao Federal de 1988, por meio do inciso | do
artigo 206, determina “[...| igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia
na escola [...]”. Embora dentro do ambiente escolar seja possivel uma postura
de equidade social no atendimento educativo ofertado, existem também os

fatores externos que evidenciam uma realidade contrastante e adversa com

215



EDUCACAO DE QUALIDADE: DESAFIOS E (IM)POSSIBILIDADES
relacdo as condigdes de acesso e permanéncia, entdo decorrentes dos niveis

socioeconOmicos, regionais, familiares. Aspectos que exigem maior investimento
de programas governamentais para auxilio das populagdes excluidas socialmente.
No inciso VII do artigo 206, acena a uma garantia do padrdo de qualidade, o que
sugere questionar: a qual tipo de igualdade as legislagdes mencionadas se referem,
tendo em vista a diversidade das condicdes estruturais ofertadas as escolas? E
sabido que os recursos destinados as escolas também diferem, tendo em vista as
avaliagdes externas e o retorno que possibilitam, existindo mudangas regionais,
que até mesmo no ambito municipal sdao sentidas com nitidez.

Nesse aspecto, a erradicacdo da pobreza e da marginalizagdo e a redugdo
das desigualdades sociais e regionais, mencionadas na Constituicdao Federal de
1988, noinciso 206 do artigo Il1, configuram-se enquanto uma utopia, com elevado
grau de impossibilidade de se estabelecer mudancas concretas, considerando a
diversidade de realidades do pafs, as dificuldades e diferengas regionais, bem como
a falta de programas para melhoria de tais condi¢des. Mesmo diante das realidades
contrastantes e das dificuldades de se assegurar as determinagdes estabelecidas
no ambito legal, a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948), em seu Art.
26, enfatiza que:

Todo ser humano tem direito a instrucao. A instrugdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugao
elementar serd obrigatéria. A instrugao técnico-profissional seréd
acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada
no mérito.

Nesse sentido, ressalta-se que esse direito, tal qual foi postulado nessa
Declaracao, vem sendo cumprido. A nocdo de meritocracia, no entanto, constitui
um grave problema que exige continua problematizacao, tendo em vista que se a
estrutura-base de formacado dos sujeitos escolares ndo é a mesma, € improvavel
que os resultados assim sejam.

4 A IMPORTANCIA DO(A) PROFESSOR(A) NA E PARA A EDUCACAO DE
QUALIDADE

A educacdo é a base fundamental para construcdo de uma vida digna,
comportando a capacidade inerente de preparo para o convivio dos sujeitos
em sociedade, trabalho, construgdo social como individuo auténomo e critico,
e diversos outros papéis sociais fundamentais que a educagcdo tem por missao
desenvolver. Quando se trata da educacdo escolar, ha o inerente eixo de ligacdo
com a atuacao docente, sendo um dos fatores determinantes e responsdvel para
garantir que o desenvolvimento humano e cultural aconteca. Para Delors (1996), é
importante o papel do(a) professor(a) enquanto agente de mudanca, favorecendo

a compreensdo mutua e a tolerancia, nunca foi tdo patente como na atualidade, de
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modo que se faz necessdria uma base sélida de formagao docente para que este(a)
profissional disponha de instrumentos para garantir as exigéncias que lhes sdo
designadas. Nas palavras de Delors (1996, p. 153):

Para melhorar a qualidade da educagdo é preciso, antes de mais
nada, melhorar o recrutamento, a formacdo, o estatuto social e
as condig¢des de trabalho dos professores, pois estes sé poderao
responder ao que deles se espera se possuirem os conhecimentos
e as competéncias e as competéncias, as qualidades pessoais, as
possibilidades profissionais e a motivagdo requeridas.

A educagdo se constréi em meio a diversos vieses que precisam ser
problematizados e discutidos, para que se possa pensar em qualidade, incluindo
o oficio de ser professor(a), que necessita de um aporte estrutural e econémico,
assim como tedrico e técnico que emana de uma formagdo continuada capaz de
oferecer bons subsidios a pratica docente. A forma como o(a) educador(a) conduz
a aula, o que entende por uma educacdo de qualidade, pode fazer diferenga em sua
pratica cotidiana. Reforcando esse entendimento, Delors (1996, p. 155) reflete que
“Por um lado, as criancas sé aprendem com aproveitamento se o professor tomar
como ponto de partida do seu ensino os conhecimentos que elas ja trazem consigo
para a escola [...|”.

Para almejar a construcdo de conhecimentos, o(a) professor(a) necessita
compreender a realidade social dos seus alunos, amparado em uma metodologia
que possa se articular as suas vidas, tornando significativos os saberes apreendidos
em sala de aula. Alcancado esse objetivo, os conteddos escolares ganhardao
importancia pessoal e ndo serdo esquecidos, consequentemente, com facilidade.

Nesse sentido, a compreensdo de que se tem atualmente, uma geracao de
alunos imersa no mundo tecnolégico e globalizado é pertinente, na medida em que
a escola pode se tornar um lugar monétono e chato, ao nao privilegiar linguagens
interativas e metodologias dinamicas, tais quais as disponibilizadas nas instancias
digitais. A Unesco apud (DELORS, 1996, p. 154), atenta as novas exigéncias
estabelecidas a escola e aos(as) educadores(as), alega que “[...| professores e escola
encontram-se confrontados com novas tarefas: fazer da escola um lugar mais
atraente para os alunos e fornece-lhes as chaves de uma compreensdo verdadeira
da informacdo”. A educacdo é uma tarefa ardua, que exige, além de tempo e
dedicacdo, pensamento critico, compreensao das necessidades e interesses dos
alunos, contextualizagdo com o seu meio social, criatividade e inovacao; tendo em

vista que o trabalho docente, conforme enfatiza Delors (1996, p. 157),

[...] ndo consiste simplesmente em transmitir informagdes ou
conhecimentos, mas em apresenta-los sob a forma de problemas
a resolver, situando-os num contexto e colocando-os em
perspectiva de modo que o aluno possa estabelecer a ligagao
entre a sua solugao e outras interrogacdes mais abrangentes.
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O trabalho do(a) professor(a) é fundamental para a construcao da qualidade

na educacdo. Aliada as politicas de formacdo docente continuada, o(a) educador(a)
precisa ter clareza do seu papel em face desse objetivo, buscando subsidios
para que a sua prdtica educativa ndo caia na monotonia, desvinculando-se das
aspiragdes dos alunos e das exigéncias da sociedade contemporanea. Assim, se
fazem necessdrias a construcdo do conhecimento e a valorizacdo da educacao

como um projeto coletivo e abrangente.

5 CONCLUSAO

Os desafios e as (im)possibilidades da educagdo de qualidade em uma escola
periférica de Cajazeiras, conforme revisdo de literatura realizada, se relacionam
a um projeto educacional brasileiro em construcdo. Acredita-se, porém, que a
qualidade na educacdo nao deve configurar em privilégio de poucos. Alcangar
essa meta exige a edificagcdo de propostas que colaborem para superar o insucesso
escolar em contextos de vulnerabilidade social. Para esse avanco, se faz pertinente
a compreensdo de que a educacao é processual, cuja qualidade estd longe de se
processar efetivamente, dada as realidades contrastantes e necessidades eminentes
de cada grupo social que frequenta o ambiente escolar.

Levando em consideracdo que a educacdo deve acontecer de forma
unificada, para que os objetivos propostos sejam alcancados, se faz necessdria uma
compreensdo clara por parte dos sujeitos educativos dos seus objetivos e fins, para
que se possa construir um projeto de educacdo de qualidade vivenciado na pratica,
articulando as instancias que fazem parte da educacdo ou que de algum modo a
influenciam. Ndo esquecendo das realidades diferentes e avangos necessdrios para
uma concreta equidade.

Além do mais, a educagdo assume um papel crucial nas praticas sociais
da organizacdo societaria vigente, tornando-se o epicentro da vida, precisando
estar atenta as reais vivéncias dos alunos, jd que, para muitos, a educagdo
consiste em o Unico meio promotor de ascensao social. Nesse sentido, a atuagdo
dos(as) profissionais da educagao tém uma tarefa fundamental na concretizagdo
de um projeto maior. Embora os(as) educadores(as), sozinhos(as), ndo possam
transformar a educacdo, sem o efetivo empenho docente tampouco poderd se
edificar a qualidade na educacao.

Assim, a educacdo de qualidade envolve um viés de problemas e
compreensdo multiplos. Para alcanca-la, se faz pertinente politicas publicas, metas
bem delimitadas e empenho de todos os sujeitos educativos envolvidos; incluindo
as familias dos escolares e a sociedade como um todo.
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EMERGENCIAS E TENSOES
NO ENSINO MEDIO
PARAENSE

Afonso Wellinton de Sousa Nascimento
Bruna Tenorio
Maria Bdrbara da Costa Cardoso

Maria do Socorro Vasconcelos Pereira

1 INTRODUCAO

Na perspectiva de ampliar o debate no ambito da educacdo e possibilitar
reflexdes e compreensdes das contradigdes existentes entre as classes separadas por
interesses antagdnicos, cujas reflexdes sao pertinentes para compreender os efeitos
advindos sobre a dinamica da vida do individuo no seio da sociedade capitalista
em decorréncia da divisdo social do trabalho, bem como identificar as mediagbes
e totalidade em que se insere a gestdo publica sobre as politicas educacionais,
em especial a gestdao publica da educagdo sobre a etapa do Ensino Médio, é
que exploramos o papel do Estado e da sociedade enquanto instancias politicas
que disputam a hegemonia de projetos societdrios distintos. Essa conjuntura se
efetiva a partir de interesses que se conflitam decorrente da correlacdo de forcas
empreendida pelos sujeitos envolvidos, a¢des publicas e processos de cidadania
em um ambiente politico, econdmico e social especifico que é o Estado do Para.

Tratamos aqui de uma exposicao, produto de estudos e andlises das politicas
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empreendidas a partir dos referencias tedéricos da drea de politicas publicas e das
politicas educacionais que referendam as estratégias do Estado para o atendimento
das politicas educacionais. As reformas que hoje se materializam, iniciadas na
década de 1990 com a Reforma do Aparelho do Estado, permaneceram no embate
histérico e estao sendo continuados na presente conjuntura de instabilidade
politica, econdmica e social, posto em pratica pelo aparato governamental. Isso
comporta desdobramentos sobre as politicas educacionais, em especificidade as
de educagdo bdsica em dimensdes como a qualidade da educagdo, o ensino, a
formacgdo, com vistas a contemplar a diversidade de sujeitos e se efetivar por meio
de formas de gestdo que tem o controle social como elemento de reestruturagao.
Sdo temas com os quais nos debatemos nos estudos empreendidos sobre a educacao
e escola publicas, de esfera estadual e municipal, que se configura fruto de um
projeto neoliberal de sociedade e de educagdo que, de forma hegemonica, define
0s rumos a permanente consolidacao desse projeto ideolégico de sustentacao do
capital.

A relacao sujeito/objeto no processo de conhecimento ndo é uma relacao de
externalidade, é uma relacdo em que o sujeito esta implicado no objeto, por isso,
a pesquisa — e a teoria que dela resulta — da sociedade exclui qualquer pretensdo
de “neutralidade”. A teoria é a reproducao ideal do movimento real do objeto
pelo sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensamento a
estrutura e a dinamica do objeto que pesquisa.

Para o levantamento de informagdes foi realizada pesquisa documental
com vistas a compreensdao do contexto e influéncias que as politicas publicas
educacionais ocorrem, bem como sobre o encontro com mecanismos favoraveis
a realizacdo da gestdo publica da educacao e do controle social a partir de um
conjunto de documentos obtidos via internet, assim como politicas municipais
elaboradas e executadas no territério que fazem parte do banco de dados por nés
catalogados para andlises.

Com referéncia em Trivifios (1987), utilizamos a técnica de triangulagdo de
dados que contempla tipos diversos, fontes diversas, tempos diversos e diferentes
bases de dados. O uso da técnica se justifica pela intencdao de contemplar uma
amplitude relevante na descricdo, explicacdo e compreensdo do foco de estudo,
por reconhecer a interconexdo entre os fatos e a inviabilidade de apreensdo
consistente, se considerados e analisados, como isolados. O autor reconhece
que os fendmenos sociais sdao constituidos por mdltiplas determinacdes e é
inviabilizado o desvendamento de sua esséncia sem o prescrutamento de suas
rafzes historicas, significados culturais e vinculagdes estreitas e essenciais com
uma macrorrealidade social (TRIVINOS, 1987).

Nesse sentido, o trabalho estd organizado em duas partes: a primeira
aborda discussdes sobre a atuagdo do Estado na conducdo das politicas publicas
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educacionais; a segunda trata das implicacdes, tensdes e rebatimentos que essa
atuacado reflete nos diferentes contextos em que se efetiva o Ensino Médio do Estado
do Pard. Assim, para tratar a problemadtica levantada, justifica-se a realizagdo sob
a forma investigativa teorizacao, sinteses e conclusdo, assim como as perspectivas
que dialogam e servem de base tanto a compreensado da estrutura e dinamica do
objeto problematizado como os apontamentos para acdes de resisténcia enquanto

formas alternativas de desenvolvimento econdmico, social e local.

2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS COMO PRODUTO DA ACAO DO
ESTADO

Com a intencdo de estabelecer discussdes sobre o Estado e sua atuagao
na conducdo das politicas publicas educacionais, este trabalho toma como base
inicial a compreensao de que a forma como os homens produzem a sua existéncia
e se relacionam socialmente compde sua consciéncia (MARX e ENGELS, 2007).

Neste caminho, consideramos que o papel do Estado e sua atuagdo na
implementagao de politicas publicas educacionais é o de estabelecer mediacdes na
relacdo dialética entre estrutura econémica e superestrutura politico-ideolédgica,
sendo parte desta ultima (GRAMSCI, 1978). Este pressuposto nos direciona ao
entendimento inicial de que as politicas educacionais hegemonicas, sobretudo,
aquelas voltadas para a formacgdo dos sujeitos, fazem parte de uma estratégia
global na qual os pafses centrais atuam para fazer dos paises em desenvolvimento
seu reflexo (MARX, 2013).

Neste estudo especifico, a andlise se volta para um movimento analogo,
focalizando a atuacdo da gestdo publica na efetivacdo das politicas publicas
de Ensino Médio no contexto do Estado do Parad. Buscamos, inicialmente, dar
realce a concepgdo de Estado, evidenciando aspectos da relagdao do Estado com a
sociedade, para destacar as especificidades deste enquanto organizagdo politico-
administrativa e da sociedade civil, no embate das correlagdes de forcas, que se
fazem presentes entre as classes sociais, que evidenciam conflitos e contradi¢des
nas estruturas sociais para fins de tornar perceptivel a definicdo desse Estado no
seio da sociedade hodierna.

A contribuicdo de Marx e Engels (2007) sobre o Estado, fundamentado na
concepcao dialética da histéria, é fundamental para tornar evidente seu aspecto
concreto e histérico vinculado a dindamica do processo de producdo que nos
proporciona analisar a perspectiva contemporanea e sua dinamica na condugdo
das relagbes atualmente existentes entre as classes sociais. As classes sociais,
para Marx, surgem a partir da divisdo social do trabalho, em que as relagdes de
producao regulam tanto a distribuicdo dos meios de producdo e dos produtos
quanto a apropriagdo dessa distribuicao e do trabalho, ou seja, se converte como
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um meio pelo qual se dava a relagdo de exploracdo, antagonismos e contradigdes,
cujas relagdes sociais estdo pautadas em interesses diversos. Elas expressam
as formas sociais de organizacdo voltadas para a produgdo, em que os fatores

decorrentes dessas relacdes resultam em uma divisao no interior das sociedades:

A histéria de todas as sociedades até agora tem sido a histéria
das lutas de classes. Homem livre e escravo, patricio e plebeu,
bardo e servo, membros das corporacdes e aprendiz, em suma,
opressores e oprimidos, estiveram em contraposi¢do uns aos
outros e envolvidos em uma luta ininterrupta, ora disfarcada, ora
aberta, que terminou sempre com a transformacdo revoluciondria
da sociedade inteira ou com o declinio conjunto das classes em
conflito (MARX; ENGELS, 2008, p. 8).

Esta questdao é compreendida a partir das relagdes antagdnicas existentes
entre os homens, cuja visibilidade se apresenta na relacdo de exploragdo entre a
burguesia, enquanto classe dos proprietdrios, e o proletariado, que se apresenta
enquanto trabalhador que dispde apenas da forca de trabalho. Isso se desencadeia
por uma relagcdo baseada no antagonismo, em que os interesses particulares dos
sujeitos de cada uma dessas classes ndo encontram espaco de conciliacdo e, para
legitimar seu poder nesta relagao de dominacao, as classes dominantes se utilizam
do aparato do Estado, através das instituicdes que sdo criadas e estabelecidas para
legitimar essa forca por vezes coercitiva.

Marx e Engels (2007), ao demonstrar as razdes histéricas de surgimento de
Estados revelam o caso especifico do Estado burgués capitalista, demonstrando
que esse Estado corresponde a necessidade de classes sociais dominantes para
assegurar areproducdo de seu poder de dominacdo e de seus interesses, utilizando-
se de discursos ideolégicos imposto por formas de violéncia, mas também por
convencimento. Recorremos a contribuicdo de Gramsci (2002) também sobre a
teoria de Estado e de sociedade civil®> para explorar a compreensdao da ampliagdo
da luta de classes em vinculagdo com o Estado, em que, para Gramsci (2002, p.
352):

A unificagdo histérica das classes dirigentes reside no Estado e
sua histéria é, a histéria dos Estados e dos grupos de Estados. Esta
unidade deve ser concreta e, portanto, o resultado das relacées
entre Estado e sociedade civil. Quanto as classes subalternas
a unificagdo ndo acontece: sua histéria estd entrelacada a da
sociedade civil, é uma fracdo desagregada desta.

Para Gramsci (2004), o conceito de sociedade civil é inseparavel da nocao

de totalidade — Estado ampliado e integra a luta entre as classes sociais de que
1 Com base na concep¢do de Coutinho (2008),“ao lado do Estado-coercao, surge o que Gramsci chamou
de “sociedade civil”, formada pelo conjunto plural dos sujeitos politicos coletivos, ou, na terminologia do
pensador italiano, pelos “aparelhos ‘privados’ de hegemonia (p. 28)” tendo como referéncia o pensamento
politico de Gramsci (2007). 994
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tratam Marx e Engels (2008). Gramsci, assim como Marx, tem na sociedade civil
o elemento fundante da compreensao do desenvolvimento capitalista. Embora
Gramsci conceba a sociedade civil como integrante da superestrutura, concebida
como fator ativo do desenvolvimento histérico:

Por enquanto, podem-se fixar dois grandes “planos”
superestruturais: o que pode ser chamado de “sociedade civil”,
(isto é, o conjunto dos organismos designados vulgarmente como
“privados”); e o da “sociedade politica ou Estado”. Planos que
correspondem, respectivamente, a funcdo de “hegemonia”, que o
grupo dominante exerce em toda sociedade e aquela de “dominio
direto” ou ao comando, que se expressa no Estado e no governo
“juridico” (GRAMSCI, 2004, p. 20 e 21).

Desta forma, Gramsci (2007), ao ver o Estado abrangendo a sociedade
civil, também toma a hegemonia presente no processo de exercicio de controle,
(expressa tanto no Estado como na sociedade civil) embora eivada de contradigdes
e conflitos imanentes desse exercicio, que abriga uma lideranga politica, moral e
intelectual para impor a visdo de mundo que pretende consolidar, operada por
meio da ideologia, constituida como o veiculo para produzir e disseminar ideias
que legitimem as acdes do Estado em prol de seus interesses. Da mesma forma, a
ideologia cumpriria o papel de justificar as relagdes de trabalho e a existéncia das
desigualdades sociais, bem como da exploracao do homem sobre o homem:

Estamos sempre no terreno da identificagdo de Estado e Governo,
identificacdo que é, precisamente, uma representacdo da forma
corporativo-econémica, isto é, da confusdo entre sociedade civil
e sociedade politica, uma vez que se deve notar que na nogdo
geral de Estado entram elementos que devem ser remetidos a
nogao de sociedade civil (no sentido, seria possivel dizer, de que
Estado = sociedade politica + sociedade civil, isto é, hegemonia
couracada de coercdo) (GRAMSCI, 2007, p. 244).

Sob essa base tedrica, empreendemos o delineamento do estudo que
parte da definicdo de Estado e sociedade civil para problematizar a definicao e
implementagdo das politicas publicas de Ensino Médio, enquanto determinagao
concreta que é decorrente do complexo de determinagdes que envolvem o
desenvolvimento da industrializacdo, os contetdos e formas de organizagao do
trabalho, os avancos da ciéncia e da tecnologia em um pafs envolto num processo
de modernizagao capitalista voltado ao incentivo do crescimento da concentragao
da riqueza e da renda, bem como da manutencao e aceleracdo das desigualdades
sociais.

Nessa problematizacdo, também concebemos presente a compreensao
das determinacdes que estao subjacentes a forma de organizagdo do Estado para
viabilizar uma proposta neoliberal de educagdo, formulada e incentivada técnica
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e financeiramente por organismos exdégenos a conformacdo do territério, porém,
com elevado grau de comprometimento por meio de pactos e parcerias, assim
como se fazem presentes instituicdes da sociedade civil com reconhecimento da
natureza da participagdo politica nessa relacao.

A acdo de desenvolvimento de politicas publicas representa o “Estado em
acdo” que, ao fazer as politicas, o Estado as define e formula, apoiando-se em
uma definicdo social de realidade que funda o referencial normativo das politicas,
atrelado, por sua vez, a um referencial global (AZEVEDO, 2004). Os fundamentos
do Estado Democrdtico reside na oscilagdao de uma referéncia global que prescreve
a cor e o sabor das politicas publicas implementadas, impregnadas pela visdo
mercadolégica, presente na triade capital-lucro-exploragdo do trabalhador. As
diretrizes de gestdo e organizacdo no ambito brasileiro obedece ao movimento
de ampliacdo mercadolégica com progressiva interferéncia das organizacdes
internacionais nas orientagdes que direcionam as politicas publicas no Brasil, em
que a perspectiva gerencial viabilizada por meio de terceirizagdo, privatizagao é
constante, como assinala Dourado, 2018, p. 8:

[...] alégica e dinamica das politicas tém sido marcadas por grande
nimero de reformas, planos de acdo, mudangas e alteracoes
de rotas ao sabor dos gestores e de sujeitos num cendrio, no
caso brasileiro, fortemente pautado pela internacionalizagdo,
financeirizagdo e pelo movimento de diversificacdo e diferenciacdo
institucional, alterando e complexificando os processos de gestdo,
financiamento e organizagdo da educagdo nacional, incluindo a
democratizagdo do acesso e permanéncia com qualidade social.

A educagdo, como uma das principais dreas sociais de encargo do Estado,
apesar da auséncia de uma regulamentacao do regime de colaboracdo no ambito
de um sistema nacional de educacdo, como determina o § Unico do art. 23 da
Constituicdo Federal de 1988, aspecto nuclear do pacto federativo, ocupa posigao
de destaque no federalismo brasileiro, enquanto drea de atuacdo do poder
publico por todos os entes da federacao. Enquanto direito social de todo cidadao,
indispensavel a participagdo do sujeito na definicdo de uma sociedade justa e
democrética, é responsabilidade do Estado que se efetiva sob um pacto federativo®,
e sob esta forma é adotado um regime de colaboragao reciproco.

Sua proeminente necessidade é pauta presente no planejamento
educacional brasileiro, conforme evidencia o conjunto de estratégias demandadas
pela sociedade e aprovadas no atual Plano Nacional de Educagdo — Lei 13.005,
de 25 de junho de 2014 assim como o Projeto de Lei Complementar 413/2014, que

2 De acordo com Cury (2002, p. 171): um pais federativo supde o compartilhamento do poder e a autonomia
relativa das circunscri¢des federadas em competéncias proprias de suas iniciativas. Para isso a organizagio
federativa ndo pratica a centraliza¢do do poder, o que remete a necessidade de um certo grau de unidade e
sem amordagcar a diversidade. “E, na forma federativa adotada pela CF/88, com 27 estados e mais de 5.500
municipios, so a realizacdo do sistema federativo por cooperacdo reciproca, constitucionalmente previsto,
podera encontrar os caminhos para superar os entraves e os problemas que atingem nosso pais”. 226
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regulamenta as disposi¢des do artigo 23 da Constitui¢do Federal, conforme requer
a da Lei do Plano Nacional de Educacao.

Essa necessdria colaboragdo na oferta do servigo traz consigo a exigéncia
da observancia aos principios constitucionais como o padrdo de qualidade, cujo
cumprimento envolve diferentes dimensdes, dentre as quais a formacdo docente,
o atendimento da diversidade de sujeitos, a gestdo sob a forma democratica e o
controle social no efetivo acompanhamento das politicas publicas que pautam
a oferta desse servico (VALE e PEREIRA, 2018). Azevedo (2004) considera
que a politica educacional comporta uma singularidade especifica que a torna
herdeira de um grau considerdvel de desafio a compreensao. A esta, se atrela a
acdo do Estado, eivada de concepgdo abstrata de encaminhamento, com pouco
ou ineficiente auxilio a concretude, resultando em formulacdes de processos que
pouco levam em conta o quadro mais amplo das determinacdes sociais e assim

desfiguram a feicao do Estado.

3 EMERGENCIAS E TENSOES SOBRE A ATUACAO DO ESTADO NAS POLITICAS
DO ENSINO MEDIO NO ESTADO DO PARA

Na pretensdao de dar énfase as tensdes desencadeadas pela atuacdo do
Estado sobre as politicas publicas e politicas educacionais para o Ensino Médio
do Estado do Pard e seus reflexos nos diferentes contextos em que se efetiva o
ensino, nossas analises enquanto Grupo de Pesquisa’ problematiza os feitos e as
tensdes que essas politicas desencadeiam aos sujeitos sociais no contexto de sua
implementagao.

Para perscrutar as politicas educacionais para o Ensino Médio no Estado
do Pard, a condugdo dos nossos estudos explicita que o significado da gestdo
operacionalizada na efetivacdo das politicas publicas educacionais no Brasil e
no Estado do Pard, decorre da forte influéncia que a reestruturacdo do Estado
nacional, em decorréncia da Reforma dos anos 1990, ocasionou para o campo da
gestdo das politicas publicas (PEREIRA, NEGRAO e NASCIMENTO, 2019).

Os aspectos estruturais de tal reforma em termos de gestdo da educacao,
desencadearam o ajustamento incorporado as politicas da educacdo nesse
momento, e sua materialidade em planos, programas e politicas educacionais
delineados pelo Estado na sua fungdo de efetivar politicas publicas para atender
o coletivo social. Embora esteja estabelecido na Constituicdo Federal de 1988,
como principio a ser observado na gestdao do ensino publico, a gestdo democratica,
a légica gerencial preconizada pela Reforma do Estado que se faz dominante
(PEREIRA, 2010).

3 Grupo de Pesquisa e Extensdo em Sociedade, Estado e Educacdo: énfase nos governos municipais e na
Educagao do Campo.
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Destacamos nesse percurso que o ciclo constitutivo das politicas publicas?,
se efetivamente realizado, comporta a perspectiva de se configurar como um
veiculo para a participagdo dos sujeitos na definigdao dessas politicas, considerando
que o uso dos recursos publicos esteja comprometido com o provimento de
insumos necessarios ao atendimento dos servicos sociais, para que estes se
efetivem enquanto direito social e com qualidade’.

Com base nessa perspectiva, a qualidade aqui defendida ndo esta ancorada
na légica da sociabilidade do capital que se postula pela légica da cidadania,
da constru¢do de um mundo cidadao®, mas por sua radicalidade, que tem no
horizonte a matriz da sociabilidade emancipada fazendo pender a balanca para o
lado da superacdo da sociabilidade do capital (TONET, 2016).

A partir de tal l6gica, evidenciamos que sdo contradigdes presentes nas
relacdes entre Estado e sociedade, na efetivacdo das politicas publicas e nas
praticas de gestao da educagao publica realizadas no territério do Estado do Para.
No entanto, ndo se pode vé-los em contraposicdo, uma vez que integram uma
sociedade de classes e no interior desta, tanto Estado como sociedade civil sdo
perpassados por interesses mercantis (PERONI, 2016). Assim o capital é a base do
Estado Moderno, o que justifica a ocorréncia de que sempre que o capital entra
em crise, carrega consigo o Estado, de mod que o Estado moderno é indispensavel
a sustentabilidade material de todo o sistema capitalista, pois é indispensdvel a
sustentabilidade material de todo esse sistema. Para Mészaros, (2002, p.106) o
Estado,

surge como um complemento as estruturas econémicas do sistema
do capital, como uma estrutura totalizadora de comando politico
do capital que tem como fungdo primordial assegurar e proteger,
numa base permanente, as realizagdes produtivas desse sistema.

Nesse sentido, a politica é a sustentagdo das determinacgdes socioecondmicas
dominantes e andlises sobre as politicas forjadas no seio de uma sociedade
capitalista, implementada para atender determinagdes emanadas da classe
trabalhadora. Isso implica o reconhecimento de que sdo reproduzidas no interior
do Estado moderno, obedecendo a estrutura de dominagdo e alienacdo do capital,
entretanto defendemos ser necessario a reagdo enquanto classe sobre os ditames

4 O ciclo de politicas de acordo com Mainardes (2018) ¢ constituido por trés contextos: o contexto de
influéncia, o contexto da producdo de texto e o contexto da pratica.

5 Qualidade aqui defendida enquanto qualidade social ancorada no horizonte de atividades educativas
emancipadoras (TONET, 2016).

6 Esta ldgica de cidadania, segundo Tonet (2016) tem sua base no ato que funda o capitalismo — de compra
e venda da forga de trabalho, que se reflete nas relacdes estabelecidas que se efetivam decorrentes desse
ato e que, simultaneamente, vao dar evidéncia a assimetria presente entre os contratantes no decorrer do
processo de trabalho em que “o capitalista evidencia-se como mais igual, mais livre e mais proprietario”
(p- 39). Expressando, consequentemente, uma cidadania como “forma politica de reproducdo do capital”,
portanto, as politicas sociais forjadas na base dessa cidadania sdo resultantes da sociabilidade regida pelo

ital.
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do capital. Gramsci (1968), ao explicitar de forma ampla o conceito de intelectual,
declara que estes se formam a partir de diversas categorias, e que tem vdrias
formas de assumir o processo histérico, dentre as quais destaca duas: os que
nascem do mundo organico, do qual se originam, e ali formam sua consciéncia
e funcdo. Eles decorrentes de grupos sociais de categorias preexistentes, que
representam uma continuidade histérica, usando como exemplo a categoria dos
eclesidsticos e destaca no mundo moderno, o papel da educacao na formacao dos
intelectuais. Considera esta como o lugar para formar os intelectuais de diversos
niveis, assim como realca a atuagdo destes nos grupos sociais, tanto no ambito da
formagdo quanto da atuagdo, pois no processo de formagdo histérica a que estdo
submetidos, estabelecem conexdes com todos os grupos sociais, inclusive com os
grupos dominantes.

Ao explicitar essa conexao dos intelectuais e as mediacdes que decorrem nas
relagcdes destes com o mundo da produgao, ha a mediagdo, que decorre do conjunto
das superestruturas, no qual estabelece dois grandes planos superestruturais,
destacando nesse momento, sociedade civil e Estado e evidenciando a funcao
de cada um desses planos e o papel de hegemonia que exercem nas funcdes

organizativas que executam:

[...] pode-se fixar dois grandes “planos superestruturais: o que
pode ser chamado de “sociedade civil” (isto é, o conjunto de
organismoschamadoscomumentede “privados”)eoda “sociedade
politica ou Estado”, que correspondem a funcdo de “hegemonia”
que o grupo dominante exerce em tdda a sociedade e aquela de
“dominio direto” ou de comando, que se expressa no Estado ou no
govérno “juridico”. Essas fung¢des sao precisamente organizativas
e conectivas. Os intelectuais sdo os “comissiondrios” do grupo
dominante para o exercicio das func¢des subalternas da hegemonia
social e do govérno politico, isto é: 1) do consenso “espontaneo”
dado pelas grandes massas da populacdo a orientagdo impressa
pelo grupo fundamental dominante a vida social, consenso que
nasce “historicamente” do prestigio (e, portanto. da confianca)
que o grupo dominante obtém, por causa de sua posicdo e de
sua fungdo no mundo no mundo da producdo; 2) do aparato de
coercdo estatal que assegura “legalmente” a disciplina dos grupos
que ndo “consentem”, nem ativa nem passivamente, mas que é
constituido para toda a sociedade, na previsao dos momentos
de crise no comando e na diregdo, nos quais fracassa o consenso
espontaneo (GRAMSCI, 1968, p. 10/11).

Existe uma dardua tarefa tarefa exigida a organizacdo da sociedade em
uma perspectiva diversa da classe dominada pela classe dominante, porém, ndo
impossivel. A realidade de desenvolvimento e de diminuigao do papel do Estado,
frente o oferecimento das politicas sociais, que convertam a ampliagdo dos direitos
de cidadania, a germinagdo de diferentes estratégias de esmaecimento da real
intencdo de consolidagdo dos ditames do capital, apresentadas com multiplas faces
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que se mascaram sob o verniz de modernizagdes necessdrias ao avango do Pais. E
para essa nova légica de gestao publica do Estado, a gestao das politicas publicas
de educagdo traz ao centro do palco a potencializacdao do controle social, que se
caracteriza, na légica do capital, como “cantos de sereias”" (MONTANO, 2014).
Assim, o cidaddo, é induzido por meio da hegemonia dominante, de que é participe
na definicdo das ac¢des do Estado, quando este segue a risca os determinantes do
capital.

Desse modo, Marx (2010)"? coloca que a emancipagao humana condiciona-
se a liberdade do sujeito, e esta ndo se encontra consolidada no alcance da
emancipacao politica. Assim, analisamos que a gestdao das politicas publicas
educacionais, enquanto dimensdo fundamental da qualidade da educacao,
comprometida com a formacgdo do sujeito — consciéncia, cardter, cidadania usufrui
e transforma a realidade, limitando-se ao alcance da garantia dos direitos sociais
restritos a configuracdo adotada pela ordem social vigente. Os préprios sujeitos
mobilizam a transformacdo e pouco se percebem enquanto tal e precisam usufruir

mais dos espagos que possuem, sob pena de fortalecer a manutencao do status quo.
4 CONCLUSAO

Depreendemos dessa interlocucdo que, embora a natureza da acdao do
Estado seja permanente, e tenha como referéncia de discurso a sociedade, este
mesmo Estado estd com as relagdes fragilizadas junto a sociedade civil, porque
possui fortes vinculos com a natureza econémica e se faz presente no intercambio
de constituicao dos instrumentos ideolégicos que engendram parcerias com o
setor do mercado, desencadeando as tensdes emanadas a partir das mediagoes
ocorridas a partir da efetivacao das politicas publicas nos diferentes territérios que
alcancam.

A inversao dessa légica ou a “contra corrente” seria a consolidacdo de
uma proposta democrdtica que represente os interesses das classes, embasada
na redefinicdo do espaco publico enquanto dimensdo que inclua os organismos
da sociedade civil com mecanismos definidos de participagao e socializacdo das
politicas, com aprofundamento da democracia na perspectiva de uma sociedade
de um novo tipo e ndo tipificada pelo capital.

Desta feita, as tensdes aqui levantadas precisam ser ampliadas e
problematizadas sob outros enfoques, contribuindo para a diversificacdo da
investigacdo no campo tematico do ensino, da formacdo docente, da diversidade,
da gestdo, controle social como dimensdes das politicas educacionais, bem como

para contribuir como estratégia de resisténcia para, sendo extin¢cdo, a0 menos

7 O canto da sereia se constitui de uma critica a ideologia e aos projetos do “terceiro setor” empreendida por Montaiio (2014) sobre os novos instrumentos ideoldgicos, politicos e

sociais empregados pelas classes dominantes para enfraquecer a luta de classes.

8 Ver “Sobre a questio judaica”.
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diminuigdo do fosso entre as politicas perspectivas e demandadas como forma de
contribuicdo a qualidade social da educacdo e propulsora do conhecimento dos
sujeitos dos processos educacionais sobre direitos sociais. Esse desconhecimento
contribui sobremaneira para a exclusao de indmeras oportunidades, dentre as
quais a garantia da efetividade e exigibilidade do direito a educacgdo e o inalienavel
poder quanto a condugdo dos destinos do pafs.
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PEDAGOGIA NAO ESCOLAR:
UM DISCUTIR E UM INDAGAR
PARA O RECONHECIMENTO
DO PEDAGOGO PARA E PELO
SOCIAL?®

Raimunda de Fatima Neves Coélho

1 INTRODUCAO

Dialogar sobre a formagdo do/a pedagogo/a implica reconhecer que em
tempos de mudangas permanentes, os principios formativos e as orientacdes
metodolégicas, advindas das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) (BRASIL,
2006), ndao atendem aos desafios emergentes de uma sociedade que exige um olhar
voltado para questdes sociais mais urgentes que extrapolam os muros da escola.

Um curriculo centrado, prioritariamente, na formacao de professores para
a Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ndo possibilita a
formacdo inicial de pedagogos/as, o conhecimento, a formagdo e atuacao desse
profissional quanto aos processos de uma Educagdo Nao Escolar (ENE), os quais sao

indicados como “[...| atividades ndo escolares” (BRASIL, 2006, p.2), que poderao

1 'Texto produzido como palestrante da mesa-redonda no XI Forum Internacional de Pedagogia (FIPED),
2019 — UFCG/CFP, intitulada: Pedagogia ndo escolar: questdes para a pesquisa na graduacao. 133
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ser implementadas na formacdo e atuacdo dos discentes egressos do curso de
Pedagogia.

Discutir a inser¢do de praticas formativas consideradas emergentes na
contemporaneidade, implica reconhecer a educagao em sua pluralidade de sentidos
e de acdo que ndo se limita a esfera escolar, mas a grupos humanos em que a
condicdo de humanidade nao é, sequer considerada, vivendo assim a condicdo de
seres invisiveis. E relevante entender que o pedagogo social torna-se conforme
Machado (2008, p.67)

[...] o protagonista capaz de propiciar que muitos sujeitos possam
reescrever os roteiros de suas vidas, tendo como fator fundamental
e principal os processos educativos que possibilitem condigdes
de conscientizacdo que, consequentemente, resultardo em
rompimentos com padrdes opressivos, propiciando a emancipagdo
dos envolvidos na atuagao.

Pensar uma Pedagogia para o social € compreender e reconhecer a existéncia
de processos complexos que envolvem grupos de pessoas que estao na sociedade
vivendo em situacdo de risco e de vulnerabilidade social. Nao basta apenas
identificar o lécus de grupos sociais a mercé de uma Pedagogia positiva, mas as
Instituicdes de Ensino Superior, especificamente, a partir do reconhecimento da
educacao nao escolar, de formainstitucionalizada, normatize de maneira metddica,
sistematica e orientada um saber pedagégico-social, que de fato venha fortalecer
a educacdo institucionalizada ocorrida além das escolas.

Diante das transformagdes politicas, econdmicas, sociais, pedagdgicas
e educacionais que se vivencia hoje, ndo se pode negar que professores em
suas diferentes dreas de atuacdo e, principalmente, da Pedagogia, sentem-se
impulsionados/as a rever o que se pensa, discute, indaga e se faz na Pedagogia.

A partir dessa premissa aborda-se o entendimento da educacao nao formal,
de modo a contemplar a Pedagogia Social, que busca atualmente sua estruturagao
como um campo de trabalho profissional, fazendo parte desse contexto o/a
educador/a social (MACHADO, 2014). Compreende-se que a Pedagogia ndo
escolar extrapola os muros da escola, indo ao encontro de outros sujeitos e outras
demandas e exigéncias na contemporaneidade em seus diferentes campos do
conhecimento, como na saide, no dmbito empresarial, juridico e social.

Como modalidade dessa Pedagogia ndo escolar, o foco destacado nesta
discussdao envolverd de modo mais especifico, a Pedagogia Social, da qual
apresenta-se para este momento reflexdes desenvolvidas no decorrer de prdticas
educativas sociais vivenciadas com grupos de alunos/as em agdes extensionistas.

Essa acdo educativa, que envolveu alunos/as de pedagogia na dimensao de
um processo pedagégico-social, face as demandas de grupos sociais (mulheres
violentadas vinculadas ao Centro de Referéncia de Atendimento a Mulher — CRAM)
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marcadas pela falta de seus direitos, expostas a violéncia, com experiéncias de
vidas caracterizadas pelo sofrimento fisico e psiquico, entre tantas outras questdes
que explicam a condicdo de seres invisiveis.

A partir desse contexto, pretende-se inicialmente, situar a Pedagogia
como campo tedrico e como é vista enquanto disciplina técnica, e discorrer,
ndo exaustivamente, sobre a regulamentagdo do curso de Pedagogia, a partir
da Resolucdo CNE/CP N° 1 de 15 de Maio de 2006 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs). Em seguida, discute-se a educacao em espagos ndo
escolaresnoquetange aformacdodo/apedagogo/a, levantando pontos merecedores
de andlise critica, quanto a visdo pragmatista ainda presente na formagao e a
concepcao produtivista da educagdo, na perspectiva de atender as necessidades
mercadolégicas, em que questiona-se as possibilidades de enfrentamento e de
superacao dessas visdes da pedagogia, buscando aprimorar a formacdo pedagégica
para além da docéncia, a partir da pesquisa, de uma construcdo cientifica.

Posteriormente, compreende-se a educacdo ndo formal em seus sentidos
e significados e, finalmente, torna-se necessdrio compreender a pedagogia
caracterizada como social e que deve ser para o social e pelo social, quando da
apresentacao de uma agao pedagdgica na perspectiva da pedagogia social.

2 PENSANDO NA FORMACAO DO/A PEDAGOGO/A

Quando se pensa no/a pedagogo/a, principalmente, na sua formacdo inicial
na universidade, uma questdo primordial vem a tona. Essa preocupagdo esta muito
associada a dois pontos merecedores de andlise critica, quais sejam: Qual a visdo
de formagdo que se encontra presente nas Diretrizes Curriculares — DCNs/2006?
Que concepcdes permeiam a formacgdo do/a pedagogo/a?

Por mais que se trabalhe em sala de aula aportes teérico-metodolégicos,
observa-se, na maioria das vezes, que nas praticas educativas a visdo pragmatista
ainda se faz presente na formacao desse profissional quando prioriza-se, o saber
para fazer, de modo que atenda as DCNs/2006, a Resolugdo CNE/CP 1/2006 na
preocupagdo tanto na formagdo para gestao quanto para a docéncia em espagos
escolares e ndo escolares.

Entdo, como o discente enfrentard os espagos ndo escolares e ou ndo
formais? Mesmo porque, diante dessa demanda, torna-se impossivel a légica de
primeiro saber para depois fazer. Ainda, torna-se problemadtica toda uma concepcgao
produtivista da educacdo elucidada por Saviani (2008), quando questiona uma
visdo de formacao para atender necessidades mercadolégicas, ao levantar questdes
merecedoras de reflexao, do tipo: Que posicdo ocupa os conceitos de emancipagao,
conscientizagdo e de transformacdo social? Qual a concepcdo pedagégica do
trabalho do/a pedagogo/a junto as empresas? Que fungdes assume o/a pedagogo/a
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na 6tica mercadolégica da pedagogia empresarial? E a pedagogia social?

Estas inquietagdes impulsionam o refletir no processo de formacao do/a
pedagogo/a e, principalmente, torna-se uma exigéncia para a formacao na gestao
e docéncia em espagos nao escolares, prevista em lei, de modo a compreender
que a pedagogia é social e deve ser para o social e pelo social. Para Franco
(2008), a pedagogia como ciéncia da educagdo nao pode restringir seu objeto a
educacdo escolar formal. Afirma ainda que a pedagogia relacionada as demandas
advindas das necessidades socioculturais, difere das demandas do mercado de
trabalho. Assim, a pedagogia para e pelo social, vai se delineando numa dimensdo
sociocultural e socioeducativa. Estas e outras questdes passam a exigir reflexdes
permanentes em tempos de mudangas constantes.

Para tanto, se faz necessadrio diferenciar que a base da identidade profissional
do professor estd para uma agdo docente no espaco escolar, e a base da identidade
profissional do educador estd para uma agao pedagdégica nos espagos ndo escolares,
melhor dizendo, na pedagogia ndo escolar. Neste sentido, é importante ter clareza
com o que se vai trabalhar nos espagos educativos. A partir dessas indagacdes,

torna-se relevante entender a educagdo nao formal.
3 COMPREENDENDO A EDUCACAO NAO FORMAL

Compreender a educagdo ndo formal é tentar entendé-la na perspectiva de
educagao capaz de formar cidadaos/as emancipados que sejam conhecedores de seus
direitos, bem como de seus deveres para com outros. Seu foco principal esta voltado
para a vivéncia de processos de aprendizagens constituidos de forma social coletiva
participativa, em que as experiéncias ndo sao geradas nas formas de ensino escolar.

Para tanto, ndo se pode perder de vista nesse debate, toda uma contribuicao da
pedagogia freireana, no sentido de se compreender o pensar e a agdo de cada sujeito
envolvido em um processo coletivo de transformacao de vidas daqueles que vivem e
se sentem marginalizados socialmente e, muitas vezes, na condic¢do de invisibilidade
social.

Definir, pois, educagao nao formal torna-se, na contemporaneidade, um desafio
para os educadores, quando na verdade, insiste-se em afirmar toda sua negatividade,
isto é, caracteriza-se pelo que ela ndo é. Na tentativa de uma maior compreensao pode-
se indagar: Que sentidos e significados sdo atribuidos a essa educagao nao formal?
Sua complexidade tem levado a qué? Gohn (2014) argumenta quanto aos campos
de desenvolvimento que estabelece diferenga entre educacdo nao formal e formal,
esclarecendo que a educagao formal é aquela que define contetidos estabelecidos pela
escola conforme organizacdo curricular. Assim, a educacao nao formal é definida,
também, por essa autora (ibid., p. 36), como
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aquela que se aprende no mundo da vida, via os processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos e
agOes coletivas cotidianas, cuja concepgdo articula-se ao campo
da educacdo cidada, em que se volta para a formacdo de cidaddos/
as livres, emancipados, portadores de um leque diversificado de
direitos, assim como de deveres para com o/s outro/s.

Outra diferenca abordada por Gohn (2014), trata-se da importancia de se
elucidar que a educacado nao formal difere da informal, pois, nesta primeira, ha
uma intencionalidade na acao, isto é, os individuos tomam decisao em realiza-la
sob forma coletiva ou individual, e a informal, os individuos aprendem em seus
processo de socializacao, em espacgos da familia, cidade, de lazer, e outros. Todo
esse processo sociopolitico, cultural e pedagdégico de formacdo para a cidadania
constitui o conceito de educacdo nao formal para Gohn (2014), de modo que o
politico seja entendido como a formacao do individuo para interagir com o outro
em sociedade.

E possivel identificar caracteristicas presentes na acdo de praticas
socioculturais, de atividades variadas em programas e projetos sociais que se
definem como construcdo por escolhas, porintencionalidades, por um aprendizado
ndo espontaneo, e voltadas para solucdao de problemas coletivos cotidianos.
Porém, nao perdendo de vista a importancia de programas e projetos da educacao
nao formal, estabelecerem elos de articulacdo com a educacgdo formal de forma a
potencializa-la.

Nesta compreensdo, ndo se pode mais atribuir um conceito de educagao
ndo formal em contraposicdao a escola, a educagao formal. Quanto a discussao
sobre o entendimento da educacdo nao formal, mesmo de forma breve, é valido
colocar que a educacgdo nao formal nao se define em contraposicao a escola, mas
também em articulacdo com esta diante de problemas enfrentados pela sociedade
contemporanea. No entendimento de que a pedagogia social estd para a educacgdo
ndo formal, apresenta-se a seguir do ponto de vista teérico-metodolégico uma
acao pedagdgica de cardter socioeducativo.

5 ACAO PEDAGOGICA NO CENTRO DE REFERENCIA DE ATENDIMENTO A
MULHER SUSANE ALVES - CRAM - CAJAZEIRAS - PB

Na 6tica da Pedagogia como Ciéncia da educagdo voltada para andlise de
processos educativos que surgem a partir da demanda socioeducativa que nascem
a partir da realidade concreta da sociedade. Pensou-se no trabalho do pedagogo
mesmo de forma timida, mas encorajados/as pela necessidade de intervencao
socioeducativa em um espaco ndo escolar, optou-se por uma acao pedagdgica
no Centro de Referéncia de Atendimento a Mulher — Susane Alves — CRAM em
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Cajazeiras - PB, vinculado a um Programa/PROBEX — UFCG: Pedagogia Social:
Praticas educativas em contextos diversos.

Essa acao pedagdgica intitulada “Passageiras Vitimas da Violéncia: de seus
espacos diversos para o0 CRAM - Cajazeiras — PB”, tendo como objetivo maior
fomentar prdticas educativas com mulheres vitimas de violéncia, de modo a intervir
a partir de suas singularidades. Para tanto, objetivou-se caracterizar o perfil das
mulheres violentadas; vivenciar oficinas psicopedagdgicas para a superacao de
seus conflitos pessoais e coletivos, de modo a humanizar-se; discutir itinerarios
humanos-inumanos, vivéncias injustas, porém, resistentes de sujeitos coletivos —
as mulheres; ressignificar as formas de resisténcia no convivio com esse coletivo,
tendo em vista a superacao do medo, na perspectiva de anuncio e denuncia.

Assim, trabalhou-se com mulheres vitimas da violéncia cadastradas no
CRAM Susane Alves em Cajazeiras-PB, perfazendo um total de 15 mulheres, cuja
base tedrica norteou-se em Arroyo (2017), Freire (2016/2017), Senra (2016), Severo
(2018), Trigueiros; Ortiz (2011).

Do ponto de vista metodolégico, definiu-se as temdticas geradoras de
didlogos, rodas de conversa, discussdes circulares a partir de trés eixos norteadores,
isto €, o conhecer-se: Como se pensam? Como entender-se?; o saber-se: Como sao
pensadas?; e o humanizar-se: Como resistir-se? Como libertar-se?

As tematicas geradoras de didlogos constituiram-se em: Mulheres — sujeitos
coletivosdedireitos; Mulheres —sujeitos do direito aum conhecimento de libertagao;
Mulheres — sujeitos do direito a cultura e a diversidade; Mulheres — sujeitos do
direito a memoria, humanas memorias. Estas tematicas foram desenvolvidas a
partir da adequagao de cada uma as respectivas oficinas psicopedagdégicas, sem
perder de vista os eixos norteadores de toda acdo ao conhecer-se, ao saber-se e
ao humanizar-se, atrelados as oficinas de memorias; oficinas para reflexao critica
e ética acerca dos estigmas e preconceitos; oficinas para os cuidados de si e do
outro; oficinas para valorizacdo da histéria e cultura; oficinas de totalidades
humanas corpéreas e oficinas para a construgdo de agdes para melhoria da vida.

Dessa acdo, destaca-se aqui uma narrativa autobiografica de uma vitima
da violéncia doméstica, apresentando sinais de transformacdo no seu processo de
libertacdo e humanizagdo, do direito a vida ameagado. Assim, expressa a vitima
que

Gragas a Deus, t6 sozinha... sozinha que eu digo assim, morando
s6, mas ndo tenho mais aquela vontade de morrer, ndo corto mais
0 meu cabelo como cortava, ndo fico sem comer, eu ndo tenho
foto hoje porque as pessoas apagaram. Eu fiquei bem magrinha
pesando 48 quilos, eu cortei meu cabelo como... ndo tem quando
a pessoa ta com cancer, que faz tratamento,... Entdo, fiquei
daquela forma, as pessoas perguntavam se eu tinha cancer. Eu
ndo comia. Meus labios rachavam, acho que quando cheguei dei
entrada aqui meus ldbios estavam todo rachado, gel 24 horas e
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assim... eu sofri muito na minha vida, eu peguei um problema
chamado fibromialgia, quem é da drea da salide conhece, sabe do
que se trata. E um disttrbio no cérebro por conta das agressdes
psicolégicas e também as fisicas que agride o psicolégico da
gente. Foram 18 anos, fui morar com meu esposo tinha 14 anos e
nos meus 15 comegou as agressdes fisica, por causa que ele tinha
muita mulher, e eu aguentava aquele tipo de coisa, levava pra
casa, saia com elas, passear e voltava no outro dia, eu ndo falava
nada no inicio, a mae dele vinha reclamava e tudo, mas continuava
do mesmo jeito... e eu cuidando dos meus filhos, cuidando dos
meus filhos e tudo continuava da mesma forma... Falando do
empoderamento, no momento que eu fui me impor, foi a partir
dai que eu comecei a sofrer as agressdes. Eu estava gravida da
minha primeira filha hd 15 anos. E, a partir do momento que ele
saia, Joana me levava porque eu ficava sé... Quando era no outro
dia, apenas policiais que era amigo dele, ai no outro dia chegava.
Af quando vinha falar assim ‘mas porque ele fez isso, a senhora
sozinha com muito medo?’” Af ele disse ‘eu vou é de novo’. Af a
partir do momento quando eu fui dizer assim ‘Vai?’Af eu fui falar
assim, fui falar um monte, que eu falo mesmo, ai foi o momento
que eu comecei a apanhar. Puxdo de cabelo, arrancava, jogar na
parede, murro, apanhar de corda molhada... Quantas das vezes
que eu safa pra vender, porque eu sou vendedora e quantas das
vezes eu chegava em casa de 6 horas como eu saia de 4 horas da
tarde, quantas vezes eu num apanhei de corda molhada. (choro)
Eu agradeco muito a Deus por eu ter conseguido... (Arquivo do
grupo — CRAM/2018)

Com efeito, esse registro veio confirmar o sentir-se de uma vida ndo mais
na condigao de invisibilidade, mas um sujeito social que a partir do pensar em si,
poderd propiciar a outros sujeitos sociais o conhecer-se; o saber-se e o humanizar-se
para uma vida transformada e digna de ser vivida. Nessa situagdo, ndao se pode
perder de vista as contradi¢des tedricas, prdticas e politicas que estdo postas no
campo educacional.

6 CONCLUSAO

Conclui-se que a Pedagogia, como ciéncia da educacao, ndo pode restringir
seu objeto a educacdo escolar formal. Necessariamente precisa estar relacionada
as demandas advindas das necessidades socioculturais, situando-a como campo
tedrico, possibilitando um processo de elaboracgdo, reflexdo e construgdo do
pensamento critico, por meio dos processos de ensino e de aprendizagem nas
diversas etapas da evolucao dos sujeitos. Ndo se pode perder de vista a importancia
da ruptura de uma visdo pragmatista e de uma concepg¢ao produtivista no processo
de formacdo do/a pedagogo/a na contemporaneidade.

Nesta direcdo, o projeto desenvolvido com mulheres vitimas de violéncia
— CRAM, Cajazeiras - PB, mesmo de forma ainda timida, constituiu-se num
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aprendizado de um trabalho humanizante e na tentativa de ressignificar formas
de resisténcia a violéncia, na busca de suas identidades como maneira de
emancipacao de ser mulher. Além disso, percebeu-se como limitacdo da formagao,
quando discentes enfrentaram situacdes de natureza clinico-comportamentais
apresentadas pelas mulheres.

Reconhecer, pois, a relevancia da Pedagogia ndo escolar, notadamente, a
Pedagogia Social em contextos de risco e vulnerabilidade social, € compreender
uma formacdo caracterizada por desafios e limites. Desse modo, necessario se
faz levantar uma questao que antecede as demais preocupagdes. Apoiando-se em
Orzechowski; Machado; Olkivera (2014), indaga-se: Qual a concepcao pedagdgica
que embasa o trabalho do pedagogo em outros ambientes, além do escolar?

Entao, que esta indagagdo permaneca como preocupacao de todos/as a ser
delineada na formacao do pedagogo, como principio norteador que alimenta tanto
a formacdo escolar quanto a ndo escolar, especificamente, como projeto social de
um trabalho pedagégico socioeducativo. Segue-se, entdao, em um espaco aberto
as discussoes de ideias para o reconhecimento do pedagogo para e pelo social.
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SINDROME DE BURNOUT
E SEUS IMPACTOS NO
EXERCICIO DA PROFISSAO
DOCENTE

Maria de Lourdes Campos

1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade, a saide do professor é objeto de estudos e
investigacdes em diferentes dreas da ciéncia. A Organizacao Internacional do
Trabalho (OIT) identifica a docéncia como uma profissao de risco, em nivel mundial,
sendo a segunda categoria a apresentar maior prevaléncia de doengas de carater
ocupacional. Dentre os transtornos mais frequéntes destaca-se a Sindrome de
Burnout.

A Sindrome de Burnout é uma doenga ocupacional que atinge profissionais de
vdrias areas expostos a situagdes de estresse continuo. Nas publicagdes cientificas
o conceito de Sindrome de Burnout mais aceito é a perspectiva social psicolégica de
Maslach, que categoriza a condi¢do em trés dimensdes: A Exaustdao Emocional (EE)
que se caracteriza por falta ou caréncia de energia, entusiasmo e um sentimento de
esgotamento de recursos; a Despersonalizacao (DP) envolve caréncia de resposta
afetiva positiva no trabalho, em que clientes, colegas e a prépria organizacao do
trabalho sdo tratados como objetos; Baixa Realizacdo Pessoal no Trabalho (BRP)
se caracteriza pela tendéncia do trabalhador a se autoavaliar de forma negativa.
(MASLACH; SCHAUFELI, LEITER, 2001).

242



SINDROME DE BURNOUT E SEUS IMPACTOS NO EXERCICIO DA PROFISSAO DOCENTE
2 A LITERATURA DA SINDROME DE BURNOUT

A literatura aponta a Sindrome como uma nova doenca do século que esta
atingindo, especialmente, o professor em todos os niveis e sistemas de ensino, por
estar exposto a fatores estressores e adversidades ocupacionais em face do tipo de
trabalho que desenvolve diretamente com pessoas. A SB é uma resposta crénica aos
estressores interpessoais ocorridos na situacdo de trabalho. A SB em professores
afeta o ambiente educacional impactando negativamente no alcance dos objetivos
pedagdgicos, ocasionando nos docentes, um processo de desumanizacao, gerando
problemas de salde e, em alguns casos, desencantamento e até a desisténcia da
profissao. Ratifica-se que as exigéncias atuais impostas aos docentes de ensino torna-
os vulneraveis a Sindrome de Burnout, que se origina das discrepancias dos fatores
individuais, organizacionais e sociais, especialmente quando o lado humano do
trabalho nao é considerado.

Essa problemética tem sido objeto de investigacdes na atualidade, embora na
literatura ainda sao escassos os estudos referentes a qualidade de vida e Sindrome de
Burnout no Brasil, especialmente, com docentes em nivel superior, o que torna relevante
desenvolver pesquisas em nivel nacional e internacional. Diante desse contexto, o
objetivo desta revisdo é identificar evidéncias da literatura nacional sobre qualidade
de vida e Sindrome de Burnout em professores no Brasil.

Nesse cendrio, é preciso preservar o que preconiza a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS), ao definir a qualidade de vida como as perspectivas do individuo em
relacdo aos seus objetivos, preocupacdes, padrdes e valores culturais e sociais. Logo,
a qualidade de vida nesse contexto multicultural precisa ser estimulada, respeitada
e preservada nos diversos ambientes, seja nas instituicdes de Ensino Fundamental,
Médio e Superior, no cotidiano das pessoas. Assim, a OMS caracteriza a saude ndo
apenas como a auséncia de doenca ou enfermidade, mas também a presenca de bem-
estar fisico, mental e social.

Revisdo de literatura efetivada por busca de estudos transversais publicados
em portugués e inglés, entre os anos de 1983 a 2013 — o ano de 1983 foi escolhido
como o marco inicial da busca, porque neste periodo foram realizados estudos sobre
Burnout no mundo. A partir de 1987, foi registrada a primeira publicacao sobre Burnout
no Brasil, (FRANCA, 1987) e o ano de 2013, por ser o periodo de conclusdo da minha
Tese de Doutorado: Qualidade de Vida e Sindrome de Burnout em Professores de
Ensino Superior da Cidade de Cajazeiras — Paraiba. (CAMPQS, 2013).

As bases de dados consultadas foram SCIELO BRAZIL, MEDLINE, LILACS E
PUBMED, utilizando descritores especificos referentes a Burnout, qualidade de vida,
professores e Brasil. Foram inicialmente localizados os artigos, dos quais, 11 estudos
preencheram os critérios de inclusdao. Os demais foram excluidos por ndo apresentarem
relacao direta com a temdtica da revisao, por ndo se tratar de estudos transversais, e
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ainda por terem sido realizados com profissionais de outras dreas. As informagdes
foram inseridas em banco de dados e apresentadas mediante estatistica descritiva.

3 OS ESTUDOS SOBRE A SINDROME DE BURNOUT

A tabela 01 contém os dados registrados sobre Sindrome de Burnout em
professores. As amostras variaram de 100 a 601 e nenhum estudo incluiu professores
de cursos superiores. A prevaléncia global de Sindrome de Burnout foi identificada em
dois estudos, variando de 31% a 70,13%, em Pelotas e Rio de Janeiro, respectivamente.
Outros autores optaram por identificar a prevaléncia de exaustao emocional (2,3% a
63%), BRP (1,63% a 58%) e despersonalizacdo (149% a 30%), sendo que as prevaléncias
mais altas foram identificadas em Pelotas e as mais baixas em Porto Alegre. Sdo

cidades localizadas na mesma regido e com muitas caracteristicas regionais similares.

TABELA 1: Caracteristicas gerais dos estudos sobre prevaléncia de Burnout em
professores no Brasil

REFERENCIA LOCAL AMOSTRA INSTRUMENTOS RESULTADOS
ANO UTILIZADOS
Carlotto et al Porto 190 professores Questionario: dados EE: 2,30%
Alegre-RS de ensino demogréficos, BRP: 1,63 %
2006 fundamental e profissionais, varidveis DP: 149%
médio. psicossociais e MBI
Levy, et al Rio de 119 professores Instrumento de 70,13%
Janeiro-RJ de ensino medida CBP-R apresentaram
2009 fundamental. Questionario de Sintomas de
Burnout Burnout.
Professores - R
e inventdrio

sociodemografico.

Batista, et al Jodo 265 Professores Questionario MBI-ED EE: 33,6%
Pessoa-PB de ensino DP: 8,3%
2010 fundamental. BRP: 56,6%
Santana et al Vigosa-MG 100 professores Questionario MBI Sindrome
2012 de escolas Burnout presente
publicas. em termos
Tabeledoet al Pelotas- RS 601 professores Questionario MBI EE: 63% da rede
201 de ensino estadual e 21%
fundamental e Municipal.
médio. DP: 30% dos
docentes
apresentou altos
niveis.

BRP: 58% e 14%.
Prevaléncia de
SB 31%.
EE: Exaustdo Emocional DP: Despersonalizacdo BRP: Baixa Realizacdo Pessoal no Trabalho MBI: MaslachBurnoutInventory
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A tabela 02 registra as caracteristicas dos estudos sobre qualidade de vida

em professores. As amostras variam de 91 a 2.133. O estudo realizado em Jequié —
BA, indicou que todos os dominios (SF36) apresentaram-se prejudicados: vitalidade:
46,26; dor: 53; capacidade funcional: 6571 e limitacdo por aspectos emocionais:
62,63. No estudo realizado em Pelotas, constatam-se os seguintes resultados para
os dominios da escala de qualidade de vida: fisico: 69,2; psicolégico: 70,6; relagdes
sociais: 72,5; e meio ambiente: 60;/. No estudo realizado em Natal - RN, que avaliou
os sintomas osteomusculares, a prevaléncia foi de 63,2. Em outro estudo realizado em
Bauru - SP, que avaliou a qualidade de vida relacionada a voz, 39,8% dos professores
apresentaram alteracdo vocal. Outros optaram por considerar a faixa etaria (EE - 20
e 30 alta); 30 e 40 - baixa EE e DE e BRP média); (50 e 60 - altos niveis de EE, baixa
DE e BRP). Por fim, dentre os estudos revisados, apenas um incluiu professores de
ensino superior, que apresentou o indice de qualidade de vida considerado como bom,
em todos os dominios analisados (WHOQOL-bref).

TABELA 02: Caracteristicas gerais dos estudos sobre qualidade de vida em professores
no Brasil.

REFERENCIA LOCAL AMOSTRA INSTRUMENTO RESULTADOS
ANO UTILIZADO
Jardim et al Belo 2.133 professoras da Questionario Qv é
Horizonte- rede municipal de Protocolo fundamental para
MG ensino fundamental qualidade de analisar disfonia.
2007 Vida e Voz Condicdes ruins
QVv) de trabalho estdo
associadas a uma
nlor Q\/
Rocha et al Jequié - BA 91 professores do Questiondrio Vitalirdade—46,26;
2008 ensino fundamental SF36 dors3;
capacidade
funcional 6571
e aspectos
emocionais
62.63%.
Fernandes et al | Natal — RN 242 professores Questionérios QV média 56,15%
2011 de ensino Infantil WHOQOL-bref, Sintomas
e Fundamental da QV e Noérdico osteomusculares
Educacdo Basica sintomas prevaléncia de
osteomusculares 63,2%.
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TABELA 03: Caracteristicas gerais dos estudos sobre qualidade de vida em
professores no Brasil. (Continuidade tabela 02)

REFERENCIA LOCAL AMOSTRA INSTRUMENTO RESULTADOS
ANO UTILIZADO
Martinello et al Bauru - SP 97 professores Questionarios: 39,8% dos
201 da rede municipal V-RQOL, VHI e professores
VAPP apresentaram
alteragdo vocal.
Costa et al Umuarama- 100 professores Questiondrio EE- 20 - 30 anos
PR de escola Publica. alto
2012 Umuarama-PR. 30 - 40-baixa
EE e DE e BRP
média;
50 - 60 anos-
altos niveis de
EE, baixa DE e
BRP.
Koetz et al Rio Grande 203 professores Questionario QV dos
do Sul de Ensino WHOQOL-bref. docentes indice
2013 Superior bom em todos
os dominios
Tabeledo et al Pelotas — RS | 601 Professores Questionario Dominio Escala
201 de ensino WHOQOL-bref Qv
fundamental e Fisico: 69,2
médio Psicolégico: 70,6
Relacoes
sociais:72,5
Meio ambiente:
607

QV: Qualidade de Vida

QVV: Protocolo qualidade de Vida e Voz

V-RQOL:Voice Related Qaulityof Life
VHI: Voice Handicap Index
VAPP: Voice Activity Participatio Profile

EE: Exaustdao Emocional

DP: Despersonalizagao

BRP: Baixa Realizacao Pessoal no Trabalho
SB: Sindrome de Burnout

MBI: Maslach Burnout Inventory

Segundo a acepg¢ao da Organizacdo Mundial da Saide (OMS), a qualidade

de vida diz respeito as perspectivas do individuo em relacdo aos seus objetivos,
aspiragoes e necessidades diante dos valores culturais e sociais. Esse conceito de
carater abrangente estd, intrinsecamente, relacionado a saide e ao bem-estar de
cada um, podendo variar de um individuo para outro. Aspectos como educacgao,
saude, habitacdo, transporte, trabalho, seguranca e sentimentos de frustragao em
relacdo ao trabalho interferem na Qualidade de Vida (QV) e tem sido cada vez mais
valorizados na pesquisa clinica. JOVTEI, 2001).

A QV dos professores depende do modo como estes se estabelecem face as
exigéncias sociais, administrativas e burocrdticas impostas pelas instituicdes de
ensino, no exercicio da profissdo docente (SAMPAIO, JUNIOR, 1999). A mudanca

social acelerada que marca a sociedade contemporanea atinge as condicdes
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psicolégicas e sociais do professor afetando-lhe a saude (ESTEVE, 1991). O
estudo que ora realizou-se, ratifica essa realidade, pois observa-se que dos 11
estudos revisados, 06 apontaram um comprometimento da QV dos professores da
educagdo basica. Este resultado instiga-nos a refletir sobre as implicacdes que a
atividade ocupacional tem sobre a vida desses profissionais.

Nos dias atuais, as exigéncias burocraticas do sistema educacional delineiam
o trabalho docente. E certo que tais mudancas impactam na QV. Os prejuizos sdo
notérios em fungdo das condicdes laborais a que os professores sdo submetidos,
pois dispdem, cada vez menos, de tempo para convivio social, lazer, atividades de
satisfacao pessoal e até mesmo para a realizacdo de atividades fisicas.

Além das questdes mencionadas, convém destacar que os fatores
psicossociais e o ambiente de trabalho também podem influenciar na saide dos
professores (FERNANDES; ROCHA,2009). Nos altos indices de BRP, identificados
neste estudo, podemos inferir que hd implicita insatisfacdo dos docentes, no
que se refere ao ndo atendimento de seus objetivos pessoais. Na realidade, as
aspiragoes individuais sdo fortemente comprometidas em funcao do rebaixamento
de salarios. Até mesmo as necessidades basicas como salde, lazer e habitacao
nem sempre sdo suficientemente atendidas pelos saldrios dos professores. Esse
contexto gera sentimentos negativos no docente que pode tornd-lo predisposto a
auto depreciagado.

No ambito do Ensino Superior, é preciso considerar que a universidade, como
qualquer outro ambiente laboral, também foi influenciada pelas transformacdes da
sociedade de mercado. Neste novo cendrio, a universidade passou a exigir dos
docentes parametros de produtividade e eficiéncia empresarial. (FRIGOTTO, 1998).
Esses profissionais passam a ter, além dessa sobrecarga, um tempo reduzido para
sua qualificacdo, comprometendo seu desenvolvimento e realizagdo profissional.
Frente a essas questdes, fica evidente que na natureza do trabalho docente existem
diversos estressores que, se persistentes, podem levar a Sindrome de Burnout.

No cotidiano, os professores sdo sobrecarregados pelo excesso de trabalho,
decorrente de uma estrutura burocratica que nao favorece condi¢des humanas e
autdbnomas narealizagdo da atividade laboral, tornando esse profissional vulneravel
a Sindrome de Burnout que se origina da discrepancia da percepgdo individual
entre esforco e consequéncia, influenciada por fatores individuais, organizacionais
e sociais. (FARBER,1991).

A Sindrome de Burnout pode ser decorrente do estresse ocupacional
(REINHOLD, 2006) que, ao se tornar crénico, aparece como um sinal de
alerta. A exaustdao emocional é caracterizada como um dos primeiros sinais no
surgimento da SB. Esta se processa de maneira gradual e lenta, sendo muitas vezes
detectada tardiamente. A Sindrome de Burnout em professores é um fendmeno

multidimensional, resultante da interagdo entre aspectos individuais e o ambiente
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de trabalho. Este ambiente nao diz respeito somente a sala de aula ou ao contexto
institucional, mas sim a fatores envolvidos nesta relacao, incluindo os fatores
macrossociais, politicas educacionais e fatores sécios histéricos. (CARLOTTO,
2002).

Em nivel nacional, Codo (1999), coordenou o primeiro estudo sobre as
condi¢bes de trabalho e saide mental dos trabalhadores em educacgdo do Pais.
A pesquisa incluiu professores, funciondrios e especialistas em educacao da rede
publica estadual, abrangendo 1440 escolas nos vinte e sete estados, totalizando
uma casufstica de 52.000 individuos. Este estudo identificou a presenca de
Sindrome de Burnout em todos os cargos e locais, alguns com prevaléncia muito
elevada:nas dimensdes “Despersonalizagdo”, para o nivel mais alto, a variacao foi
de 4,2% a 15,3%; em “Envolvimento Pessoal no Trabalho” foi de 19,3% a 41,9% e
em “Exaustdao Emocional” foi 9,9% a 37,3%. Além disso, o estudo apresenta dados
considerados preocupantes, no que diz respeito as dimensdes da sindrome em
diversas categorias como professores, funciondrios e especialistas em educagao.
O nivel de exaustdo é alto o que certamente prejudica o envolvimento pessoal no
trabalho, conforme percentual registrado acima.

Os estudos que abordam a qualidade de vida - registrados na tabela 02 -
mostraramocomprometimentodosseguintesdominios: vitalidade, dor, capacidade
funcional e aspectos emocionais, meio ambiente e fisico, além de aspectos ligados
a qualidade de vida relacionada a voz e a sintomas osteomusculares. Esses dados
explicitam a realidade vivenciada pelos docentes da Educacao Bdsica, o que nos
remete a refletir sobre as condi¢des de vida e trabalho a que estdo submetidos
professores do Brasil que se deparam, cotidianamente, com uma carga hordria
elevada, baixos saldrios — que os obrigam a trabalhar em mais de uma unidade de
ensino — elevado nimero de alunos, questdes de ordem burocraticas, exigéncias
de qualificacdo, além da necessidade de dominar as novas tecnologias. Tantas
questdes inerentes ao trabalho docente produzem situacdes de insatisfagao,
ansiedade e estresse que podem ocasionar a ocorréncia da Sindrome de Burnout.

Por outro lado, o estudo com os professores de Ensino Superior, registrado
na tabela 02, realizado no Rio Grande do Sul, indica que a qualidade de vida
dos docentes foi considerada boa em todos os dominios: fisico (74.5); psicolégico
(727); social (71,3) e ambiental (697). A QV dos professores de educagdo superior
se diferencia da QV dos professores da educacdo bdsica, de certo modo, por
possuirem uma melhor condigdo econdmica e intelectual.

Entretanto, é necessario reconhecer que a universidade brasileira também
esta regida pela légica do mercado. Essa l6gica impde ao professor universitario
atendimento a critérios de produtividade e eficiéncia, pois a esses profissionais
é exigido realizar ensino, pesquisa, extensdo, producdo cientifica, trabalhos

administrativos e participagdo em comissOes diversas.
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Neste contexto, o tempo para o lazer fica reduzido, a carga horaria fica

sempre elevada e a pressdo institucional é constante. Tudo isso tem peso sobre
a qualidade de vida do professor da educacdo superior. (SILVA; SILVA JUNIOR,
2010). A revisdo apresentada aponta para a escassez de estudos nacionais sobre
qualidade de vida e Sindrome de Burnout em professores brasileiros de Ensino
Superior. As lacunas existentes na literatura tornam-se mais significativas se
consideramos que existe grande diversidade de condi¢des de trabalho docente no
territério nacional. Identificar aspectos regionais, fatores de risco e adversidades que
podem comprometer a qualidade de vida dos professores e deixa-los vulnerdveis
a Sindrome de Burnout, é fundamental para respaldar programas amplos de
prevencao.

Nesse sentido, as condigdes de trabalho e a saide dos docentes impactam na
qualidade do ensino e da aprendizagem. Docentes vulnerdveis, pouco estimulados,
expostos a situagdes estressoras comprometem de forma significativa as aquisi¢des
pedagodgicas de estudantes tanto da educagdo bdsica quanto da educagdo superior.
Os estudos revelaram a necessidade da realizagdo de novas pesquisas que
contemplem as adversidades que causam prejuizos e comprometem a qualidade
de vida dos docentes, sobretudo, considerando as diferencgas regionais, aspectos

locais e macrossociais vinculados as politicas educacionais.
4 CONCLUSAO

As pesquisas registradas nesta revisdo revelaram dados estatisticos que
comprovam o comprometimento da sadde dos docentes, no tocante a qualidade
de vida e a prevaléncia da Sindrome de Burnout nos diversos niveis de ensinos e
diferentes estados do Pais. E preciso possibilitar melhores condicdes e qualidade
laboral aos professores nos vdrios niveis de ensino, de modo que é fundamental
que seja reduzida a carga hordria semanal de trabalho do docente, por acarretar
prejuizos na qualidade de ensino, esgotamento fisico e emocional dos professores,
e consequentemente, o seu adoecimento.

De fato, a Sindrome de Burnout esta presente entre os professores. O que
exige medidas de salde publica no sentido de preservar a saude e a qualidade
de vida dos professores em todos os niveis de ensino e nas esferas publicas e
privadas. Tal medida faz-se necessdria em virtude da relacdo existente entre o
trabalho docente, padrao de qualidade do ensino e desenvolvimento humano e
social.

Este artigo contribuiu com a literatura acerca da saude e da qualidade de
vida dos professores no exercicio da profissao. Como se observa, as condigdes
de trabalho sdo cada vez mais desumanizadas e desvalorizadas nas instituicdes
de ensino, fatores que impactam de forma direta na saide desses profissionais.
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Espera-se, entdo, o despertar para este quadro que é real e preocupante, e desse
modo, medidas sejam tomadas visando a melhoria da qualidade de vida dos
docentes.
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TECENDO CAMINHOS ENTRE
MEMORIA E LEITURA

Maria Lucia Pessoa Sampaio
Abrado Vitoriano de Sousa

Iandra Fernandes Pereira Caldas

1 INTRODUCAO

O tema proposto na mesa redonda “Pesquisas sobre Memoria, Leitura e
Formacao de Professores” (XI FIPED) evocou pontos de interesse/convergéncia
entre pesquisadores da drea de Letras e Educacdo, entendendo que tais temadticas
se mostraram relevantes quanto ao exercicio da formacdo de professores na
atualidade.

Discutir sobre memoérias de professores e sobre a formacdo de leitores
pela poesia, consiste em um dos caminhos para se pensar na praxis educativa,
a qual envolve a triade entre agao — reflexao — acao. Paulo Freire (2011) ja refletia
sobre esses processos, considerando que ensinar demanda pesquisa, criticidade e
abertura para o didlogo.

Ler, nesta conjuntura, significa (re)ler sua prépria pratica pedagdgica,
sendo agente de encanto e transformacgdo. O presente trabalho busca apresentar
as principais perspectivas da formagdo de leitores na escola, atravessada pela
poesia, bem como evidenciar concepgdes de memaoria como experiéncia e didlogo.

A leitura, assim como a memoria, representa uma “interpretagdo” de si

mesmo. Essa interpretacdo, no tocante ao professor, configura uma via de
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apreciagao sobre o seu saber e fazer na escola, nas relacdes sociais, nas paginas de

superacao e/ou reinvencdo. O professor, antes e no exercicio em sala de aula, é um
sujeito-memoria, que lé e interpreta o mundo com base na experiéncia vivida e na

sua capacidade de ressignificar.

2 A EXPERIENCIA DA MEMORIA: UM DIALOGO INTERMINAVEL ENTRE O
PRESENTE, PASSADO E FUTURO"

A histéria de cada individuo precisa ser lembrada, conhecida, reverenciada
e (re) transmitida, e isso s6 é possivel através da memoria. O voltar a memoria ndo
significa estabelecer uma linha rigida entre passado, presente e futuro, mas ser
capaz de conduzir um didlogo intermindvel entre eles. Memoéria e tempo estdo
intimamente ligados e podem ser analisados através da evocacdo de sua histoéria.
Neste didlogo, o sujeito e os fatos adquirem facetas multiplas, o jogo de relagdes
que se constréi nessa dinamica é sempre produto das circunstancias e, em virtude
disto, pode ser olhado sob diferentes angulos. Para Bergson (2010), a meméria é
um fenébmeno que responde pela reelaboracdao do passado no presente, “[...| é
do presente que parte o apelo ao qual a lembranca responde, e é dos elementos
sensério-motores da agdo presente que a lembranca retira o calor que lhe confere
vida” (BERGSON, 2010, p. 179). Em outras palavras, a lembranga é o registro
cerebral de coisas e acontecimentos passados que selecionamos e escolhemos, o
que lembramos e que a lembranca tem, aspectos afetivos, sentimentais, valorativos
(ha lembrancas alegres e tristes, hd saudades, ha arrependimentos e remorso),
componentes objetivos e subjetivos que formam as lembrangas.

A lembranca conserva aquilo que se foi e ndo retornard mais, e pode ser
trazida ao presente tanto espontaneamente como por um trabalho deliberado de
nossa consciéncia. Lembramos espontaneamente quando, por exemplo, diante de
uma situagao presente nos vem a lembranca alguma situacdo passada, ou seja,
“|...] arepresentacao de um objeto, fato (grifo do autor) ausente” (BERGSON, 2010,
p.80) que estd guardado na memoaria. A memoéria tem por fungdo recordar-nos o que
precedeu e 0 que seguiu através da lembranca, é a capacidade humana para reter
e guardar o tempo que se foi, salvando-o da perda total. A memoria revela uma
das formas fundamentais de nossa existéncia, que é a relacdo com o tempo, ela
confere sentido ao passado como diferente do presente (mas fazendo, ou podendo
fazer parte dele) e do futuro (podendo permitir espera-lo e compreendé-lo).

Cada instante, cada acontecimento € registrado, e a0 mesmo tempo que
acontece, esse registro é simultaneo a percepgdo, esse registro ndo se perde.
A lembrancga dessa percepcao se conserva na memoria. Para Bergson (2010), a
percepcdo é um recorte do mundo material, € o segundo sistema de imagem. O

1 Este subtdpico ¢ originalmente parte dos estudos e do referencial teérico da tese: Tecer memodrias, (re)
contar historias da formagao profissional docente de landra Fernandes Pereira Caldas (UERN/PPGL)
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primeiro sistema de imagem é o que a gente ndo percebe, como por exemplo,
os graos de areia do deserto, as moléculas do mar. Uma imagem pode ser, sem
ser percebida, sem estd representada em nossa mente. O segundo sistema de
imagem é um recorte, uma simplificacdo do primeiro, um exemplo seria o deserto,
o oceano. Cada ser vivo vai perceber o que interessa a ele, recorta do mundo o que
Ihe interessa. E por isso que a percepcdo é uma acdo sobre o mundo, assim sendo,

Nossas percepgdes estao certamente impregnadas de lembrancgas,
e inversamente uma lembranca [...] ndo se faz presente a ndo
ser tomando emprestado o corpo de alguma percepg¢do onde
se insere. Estes dois atos, percepgao e lembranga, penetrou-se,
portanto sempre, trocam sempre algo de suas substancias [...]
(BERGSON, 2010, p. 70).

Bergson (2010) também constata a existéncia de duas memorias distintas,
mas que se interligam com frequéncia, a memoria habito e a memoria regressiva
ou espontanea, responsavel pelas imagens-lembrancas. A memoria habito se
desenvolve através da repeticao de movimentos ou estimulos que nos afetam, que
vao sendo construidos no nosso corpo diversos mecanismos motores em razao da
repeticao, como por exemplo: falar, andar, dirigir, etc:

Trata-se de um exercicio que, retomado até a fixagao, transforma-
se em um hdbito, em servigo para a vida cotidiana. Gragas a
memoria hdbito, sabemos “de cor” os movimentos que exigem,
por exemplo, o comer segundo as regras de etiqueta, o escrever,
o falar uma lingua estrangeira, o dirigir um automével, o costurar,
0 escrever a maquina, etc. A meméria hdbito faz parte de todo o
nosso adestramento cultural. (BOSI, 1994, 49)

A memoria pura ou a memoéria propriamente dita, € aquela que ndo precisa
de repeticdo para conservar uma lembranca. E aquela que guarda alguma coisa, fato
ou palavras Unicas que ndao podem ser repetidos e que sao mantidos por nés, por
seu significado especial afetivo, valorativo ou de conhecimento. Sdo lembrancas
que se apresentam entre o estimulo recebido e a resposta afetiva:

[...] a lembrancga pura, quando se atualiza na imagem-lembranca,
traz a tona da consciéncia um momento Unico, singular, ndo
repetido, irreversivel, da vida. Daf também o carater ndo mecanico,
mas evocativo, do seu aparecimento por via da memodria [...]
A imagem-lembranca tem data certa: refere-se a uma situacdo
definida, individualizada, ao passo que a memoria-habito ja se
incorporou as praticas do dia-a-dia. (BOSI, 1994, p. 49).

Pela necessidade de um recorte para tornar possivel o estudo de dados no
tempo disponivel para a realizacao desta pesquisa, este trabalho enfoca a memoéria
purae abordard as evocagdes de imagens-lembrancas que tragam informacdes sobre
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a histéria da formacdo e desenvolvimento profissional dos sujeitos colaboradores

da pesquisa. Para Bergson (2010), as imagens sao “uma certa existéncia” situada
entre o que o idealista entende por representacao e o realista por coisa (e/ou fato,
acontecimento). Para esse autor, a realidade ndo se limitaria a uma visdo ou outra,
mas seria a composicdo das duas visdes, pois ndo se pode deixar de considerar
que é o nosso cérebro que faz parte do mundo material e ndo o contrario. Assim,
ndo podemos negar que nossas representagdes guardam suas singularidades,
que possibilitam diversas formas de concepcdes. Dessa forma, o autor define a

memoria regressiva como sendo aquela que:

[...] registraria, sob forma de imagens-lembrancas, todos os
acontecimentos de nossa vida cotidiana a medida que se
desenrolam; ela ndo negligenciaria nenhum detalhe; atribuiria a
cada fato, a cada gesto, seu lugar e sua data. Sem segunda intencdo
de utilidade ou de aplicacdo prdtica, armazenaria o passado pelo
mero efeito de uma necessidade natural. (BERGSON, 2010, p.88).

Essas lembrangas sdao evocadas em virtude de uma situacdo presente a
qual respondem, a fim de serem Uteis a agcdo a ser realizada pelo corpo. Dessa
forma, observaremos o reconhecimento de uma percepgdo presente pela imagem-
lembranga que se renova, vindo a compor os moldes dessa percepcdo com a
condicdo de abandonar “[...| muitos de seus detalhes para entrar ai mais facilmente”
(BERGSON, 2010, p.111). Para que uma lembranga reapareca, a consciéncia é preciso
que ela descga das alturas da meméria pura, virtual até o ponto preciso de sua
realizacdo, ela se torna uma imagem lembranca, se torna consciente.

Dessa forma, compreendemos que a memoéria ndo pode ser resgatada, da
mesma forma que nado se resgata o passado ou a histéria. O passado, a histéria
vivida, passou. E impossivel trazer de volta o passado. Segundo Bosi, a meméria
se associa a concepcdo de trabalho, ela é um esfor¢o, uma “releitura”, para a
autora a memdria-trabalho desencadeia o processo de “reconstrucdo” realizado no

presente, com as representacoes atuais do sujeito. Para a autora,

A memoria ndo é sonho, é trabalho. Se assim é, deve-se duvidar
da sobrevivéncia do passado, “tal como foi” e que se daria
no inconsciente de cada sujeito. A lembranca é uma imagem
construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposic¢do, no
conjunto de representa¢des que povoam nossa consciéncia atual.
Por mais nitida que nos pareca a lembranga de um fato antigo, ela
ndo é a mesma imagem que experimentamos na infancia, porque
nés ndo somos 0s mesmos de entdao e porque nossa percepgcao
alterou-se e, com ela, nossas ideias, nossos juizos de realidade e

de valor. (BOSI, 1994. p. 55).

A meméria pode ser relembrada, rememorada, retomada, recuperada, mas

nuncaresgatada porque nem o passado e nem nés somos maisos mesmos. “Importa,
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porém, reter o seu principio central da memaoria como conservagdo do passado: este
sobrevive, quer chamado pelo presente sob as formas de lembranca, quer em si
mesmo, em estado inconsciente.” (BOSI, 1994, p. 53). E uma “releitura” permeada
por reflexdes préprias dos contextos atuais que possibilitard a reconstrucao de
acontecimentos pretéritos em um processo de reminiscéncia e ordenacao das
lembrangas construidas e localizadas pelas representagdes afetivas, familiares,
sociais, ideoldgicas, etc., disponiveis no presente.

A teoria de Henri Bergson contribuiu amplamente para um novo conceito
dos fendmenos individual da memoria, articulando a conservagdo do passado com
o presente, ou seja, a confluéncia entre memoéria e percepcdo. Sua perspectiva
tedrica é importante no sentido de contribuir para o processo de apropriagdo
dos conceitos de memoéria como construcdo realizada no presente. Porém, é
importante destacar nessa pesquisa a perspectiva teérica de Maurice Halbwach.
Para Halbwachs, a meméria individual é construida a partir da memoéria coletiva,
nossas lembrancas sdo reconhecidas na relagdo com os grupos sociais aos quais
pertencemos: familia, religido, escola, classe social, etc. em um movimento

constante e interativo do individuo com o coletivo.

E preciso que esta reconstrucdo funcione a partir de dados ou de
nog¢des comuns que estejam em nosso espirito e também no de
outros, porque elas estdo sempre passando destes para aquele
e vice-versa, o que serd possivel somente se tiverem feito parte
e continuarem fazendo parte de uma mesma sociedade, de um
mesmo grupo. Somente assim podemos compreender que uma
lembranga seja ao mesmo tempo reconhecida e reconstruida.
(HALBWACHS, 2003, 39)

Muito do que lembramos estd vinculado as lembrancgas de outras pessoas,
pois fazemos parte de uma trama coletiva, da qual, ele nunca esta sozinho. No
entanto, “ndo é preciso que outros estejam presentes, materialmente distintos de
ndés, por que sempre levamos conosco e em nés certa quantidade de pessoas que ndo
se confundem.” (HALBWACHS, 2003, p. 30). Porém, nabase de qualquer lembranca,
haveria um estado de consciéncia individual, que podemos chamar de “intui¢do
sensivel”. Esse conhecimento leva a faculdade das percepgdes que é carregada
de elementos sociais, atriuindo a importancia do grupo para a constituicao das
memorias. Segundo o autor, a origem de muitas lembrangas que, aparentemente,
sdo individuais, configura-se no(s) grupo(s) do(s) qual(is) o individuo faz parte e
do(s) qual(is) partilha de sentimentos e ideias. E o pertencimento aos grupos que

determina a constituicao de determinadas memorias:

Recorremos a testemunhos para reforcar ou enfraquecer e também
para completar o que sabemos de um evento sobre o qual ja temos
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alguma informagao, embora muitas circunstancias a ele relativas
permanecam obscuras para nés. O primeiro testemunho a que
podemos recorrer serd sempre o nosso. (HALBWACHS, 2003, p.
29)

Mesmo tendo uma origem coletiva, a memoria também ¢é individual, sdo
os individuos que se lembram, enquanto integrantes de um grupo. Cada meméria
individual € um ponto de vista sobre a meméria coletiva. Halbwachs reitera também
que a memoria individual e a coletiva sdo interdependentes, destarte, para que
ocorra o reconhecimento e reconstrugao das lembrancas no plano individual, se faz
necessario congregar as vivencias no grupo social. Em vista disso, os sentimentos,

percepgdes e pensamentos individuais, também possuem uma origem social:

[...] os fatos e as ideias que mais facilmente recordamos sao
do terreno comum, pelo menos para um ou alguns ambientes.
Essas lembrangas existem para “todo o mundo” nesta medida
e é porque podemos nos apoiar na memoéria dos outros que
somos capazes de recordéd-las a qualquer momento e quando o
desejamos. (HALBWACHS, 2003, p. 66-67)

Para esse autor, a memoria é situada como fendmeno social, eminentemente
coletivo. Sendo o homem um ser social, afirma que nao existe lembrancas que
ndo estejam relacionadas a um grupo. A meméoria individual é um ponto de vista
da meméria coletiva, “[...] da percepcdo que se impde ao grupo e que o ajuda a
compreender e a combinar todas as nog¢des que lhe chegam do mundo exterior”
(HALBWACHS, 2003, 61). Nossas memorias mais fortes sao aquelas gravadas na
memoria dos grupos sociais que nos sao mais proximos e aos quais nos vinculamos.
Halbwachs e Bergson diferem em suas concepcdes tedricas sobre memoéria, em
alguns pontos: em primeiro lugar, para Bergson, existe uma meméria individual
que pode ser conservada em forma de lembranca e eventualmente resgatada através
da percepcao. Para Halbwachs, a memoéria individual é condicionada a meméria
do grupo de pertencimento, assim, o conteddo de tudo que recordamos, nossos
pensamentos é uma construgdo social fruto do compartilhamento de ideias e
concepgdes. Em segundo lugar, para Bergson, as relacdes estabelecidas através
da memoria ficam restritas ao mundo singular da pessoa (relagdes entre corpo e
espirito), para Halbwachs, essas relagdes estdo ligadas a um conjunto de relacdes
interpessoais estabelecidas dentro das instituicdes sociais “[...] a memoria do
individuo depende de seu relacionamento com |[...] os grupos de convivio e 0s
grupos de referéncia peculiares a esse individuo”. (BOSI, 1994, p. 54). Nao é
possivel conceber as lembrangas sem ter como referéncia os contextos sociais que
sdo basilares para a construcao da meméria.
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3 FORMANDO LEITORES PELO POETICO

A formacao de leitores nos anos inicias focaliza uma tematica de grande
interesse de especialistas e professores, 0s quais se propde a discutir sobre os
pressupostos tedrico e metodolégicos que envolvem o processo de leitura enquanto
pratica social.

Nesse contexto, umadas perspectivas apontadas consiste nas possibilidades
de trabalho com o texto literdrio, a qual Cosson (2016, p. 16) afirma que:

A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura,
consiste exatamente em uma exploracdo das potencialidades da
linguagem, da palavra e da escrita, que nao tem paralelo em outra
atividade humana. Por essa exploracdo, o dizer do mundo (re)
construido pela forca da palavra, que € a literatura, releva-se como
uma pratica fundamental para a constituicio de um sujeito da
escrita. Em outras palavras, é no exercicio da leitura e da escrita
dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras
impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e
se constréi um modo proprio de se fazer dono da linguagem que,
sendo minha, é também de todos.

Sobre esta visdo, é perceptivel que uma crianca que 1é literatura, geralmente,
tem uma imaginagao mais agucada, um olhar atento, cria e recria com mais facilidade,
conferindo uma nova roupagem ao real, um brilho mais intenso a sua realidade,
viajando ao mundo do faz de conta, vivenciando e aprendendo a cada histéria, a cada
Verso.

No caso das criancas em processo inicial de aprendizagem da leitura, “|...]
mesmo ainda nao decifrando o cédigo escrito, a crianga constroéi significados a partir
de um referencial que Ihe é muito particular: a prépria experiéncia”. (MAIA, 2007,
p. 78). Partindo do pressuposto de que a crianca ja vem com uma leitura de mundo
para a escola, entrando em contato com a literatura, serd possivel que esse aluno
atribua significado as suas vivéncias, aprofundando, deste modo, sua linguagem e a
sua maneira de pensar.

Por outro lado, a obra literdria, muitas vezes, quando abordada na escola
caracteriza-se de modo engessado e desinteressante. Para Paiva (2010, p. 27), “o
professor dos anos iniciais do ensino fundamental, ancorado em uma tradigcao que lhe
exige o ordenamento dos contetidos em disciplinas, tempos de aulas, intervalo para o
recreio, depare-se com praticas de leitura restritas em sua amplitude e compreensao.”.
Tudo isso reflete na postura do professor na sala de aula, Kleiman (2008, p. 15)
argumenta que “para formar leitores, devemos ter paixao pela leitura”. Quanto mais
o professor tem a nogao de que a literatura é algo importante na sala de aula, mais
contribuird para a formacao leitora de seus alunos: o trabalho com a leitura terd mais
éxito e ajudarad no processo com as outras disciplinas. Na visdo de Maia (2007, p. 43):
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Para o professor, a atitude de “assumir o desafio da prdtica
enquanto sujeito” caracteriza-se como um processo de
instrumentalizagdo permanente, o que ja é tarefa bastante dificil,
pois tornar-se sujeito das préprias leituras significa ndo fazer mais
parte do jogo de simular leituras; significa, antes de tudo, fazer
parte de um outro jogo — o de formar alunos-sujeitos das préprias
leituras. Essa condicdo de “leitor-sujeito”, que se exige tanto do
professor como do aluno, releva o carater politico que o problema
da leitura encerra.

Em consondncia com esse pensamento, Paiva e Aguiar (2008, p. 115)
denotam que ler “[...] literariamente significa resgatar aquela configuracao que foi
perdida na didatizagdo da literatura, recuperando propostas adequadas de textos
produzidos para o publico infantil que ndo se limitem a condicdo de mais um
apéndice para a aquisicdo da leitura e da escrita.”.

O trabalho com a literatura, entdo, vai muito além de um estudo estético
ou de um processo de leitura e de escrita, por se tratar também da humanizagao
do individuo, de sentimentos, de uma forma especial de leitura, que oportuniza
o letramento literdrio. A literatura é fundamental dentro do contexto educacional,
estando presente como uma lente, que nos permite ver a sociedade e o mundo
ao longo do tempo, interligando histérias, magia, beleza, expressdo, vida e arte.
Nesse aspecto, percebemos que a literatura esta intimamente ligada ao contexto
real e cultural da sociedade. Ela é entendida como espago que se relaciona
diretamente a experiéncia que nos rodeia. Reafirmando esse pensamento, a
literatura estd estreitamente ligada ao constante processo sécio cultural, que atua
no resultado e na fungdo do produto literdrio. Assim, “[...] a literatura infantil
possui a especificidade de transformar ou enriquecer a vida do publico infantil”
(COELHO, 2000, p. 29).

Tratando da poesia para criancgas, em especial, o professor precisa transpor
algunslimites e criar um ambiente oportuno para a aprendizagem, o qual sobressaia
a tendéncia geral de abordar o poema apenas em datas comemorativas, ou com o
propo6sito de trabalhar os valores morais, ou ainda, como recurso para explorar os
aspectos gramaticais e o vocabulario. Cunha (1999) defende que a poesia deve ser
sentida e ndo atrelada simplesmente a uma determinada compreensdo. O docente,
compreendendo a natureza desse texto e sendo um leitor permanente de obras
infantis, deve “[...|] conhecer a poesia, os elementos que a tornam uma obra de arte.
Somente apreendendo a mensagem poética em seus multiplos sentidos, apreciando
sua estrutura e significagdo e seu valor, podera transmiti-la aos alunos.”. (LOPES,
2015, p. 13).

Ditode outraforma, o professortem em maos um texto fértil paraoportunizar
a experiéncia dos alunos com a linguagem e com o mundo de significacdes a partir
dos diferentes temas aludidos. Por isso, a producdo poética deve privilegiar versos

curtos, a aliteracdo, a onomatopeia; conter rimas, ritmos e situagoes envolvent%,
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inusitadas, tendo em vista, o despertar das impressoes e curiosidade do pequeno
leitor. Para Coelho (2000, p. 222):

O jogo poético, além de estimular o “olhar de descoberta” nas
criangas, atua sobre todos os seus sentidos, despertando um
sem-numeros de sensacdes: visuais (imagens pldsticas, coloridas,
acromaticas, etc.); auditivas (sonoridade, mdusica, ruidos...);
gustativas (paladar); olfativas (perfumes, cheiros); tacteis (maciez,
aspereza, relevo, textura...); de pressdo (sensacgdes de peso ou
de leveza); termais (temperatura: calor ou frio); comportamento
(dinamicas, estaticas...).

A poesia provoca sentimentos, desperta interesses e aproxima o leitor do
processo da leitura de diferentes modos. O aluno, tomando por essa sensibilidade
que emana do texto poético, vai ao encontro de suas motivacoes, de suas impressoes
sobre o contexto social, enfim, desenvolve sua capacidade de ler e compreender

o mundo.

4 CONCLUSAO

No decorrer dessas discussdes, depreendemos que o sujeito constitui-se
mediante o confronto com sua imagem especular e com o “outro”, num processo
continuo de transformacdo. A memoria de um individuo é diferente da memoria
de outro sujeito, porque cada individuo confronta-se, durante o percurso de vida,
com uma complexidade Unica de situacdes. Os individuos apresentam diferentes
comportamentos ndo porque tenham “personalidades” préprias, independentes
do social, mas devido as experiéncias diversas por que passaram (no sentido de
construir e incorporar) ao longo de suas vidas.

A memoria revisitada pode contribuir para formagdo de leitores porque
todo conhecimento se constréi de modo sensivel e reflexivo. Devemos levar em
consideracdo o experenciado por esse leitor em todas as dimensdes pessoais,
afetivas e intelectuais, é importante considerarmos que as diferentes maneiras de
ser, de estar no mundo e, portanto, de apreender marcam nossa formacao leitora.
Os sujeitos imersos nas experiéncias, nos desafios e nas vicissitudes da vida, (re)
constroem modos singulares de perceber e de agir. Como diz Drummond em seu
poema Memoria: “[...] as coisas findas, muito mais que lindas, essas ficardao”.

Desta forma, fios da memoéria do passado entrelagam-se no tempo, com o
aqui e com o agora, e lancam um olhar prospectivo. Esses tempos emaranhados
nos afetam e nos tocam de formas diferentes, produzindo no ato de ler, uma
compreensao do mundo e de nés mesmos.

Portanto, o contato e a integragdo com o texto exigem uma acdo efetiva
do sujeito leitor, que ira atribuir significados a partir de sua histéria de vida e das
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possiveis relagdes que venham a estabelecer com o texto. Este processo ndo é
homogéneo para todos, e esta diferenciacao parece-nos extremamente importante
para ampliar a compreensao do que é lido, de como interpretamos o texto e,
consequentemente, do repertério de leituras construido por cada um de nés.
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HISTORIA E MEMORIA DA
EDUCACAO PRIMARIA
DE SAO JOSE DA LAGOA
TAPADA - PB ENTRE OS
ANOS 1960 E 1970

Rozilene Lopes de Sousa

1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE A GENESE DA PESQUISA

Os novos olhares sobre a histéria da educacdo tomam como documento
privilegiado a memoria em diferentes suportes, a fim de compreender a légica das
multiplas identidades, através das quais se definem memorias e tradi¢des, pertencas
e filiagdes, crencas e solidariedades reais ou imagindrias que movimentam as
praticas educacionais.

Nessa perspectiva, para a conducao dessa investigacao, adotamos a
metodologia de pesquisa qualitativa, empregando métodos e técnicas da histéria
oral, principalmente, na perspectiva das contribuicdes de Thompson (1992),
Meihy (2007), Alberti (2004). Por meio de histérias orais de vida de professoras
que atuaram como professoras no Grupo Escolar Genésio Araljo, de Sdo José
da Lagoa Tapada — PB, entre os anos de 1960 a 1970, buscamos interpretar o

percurso profissional das professoras, a partir do inicio do exercicio do magistério
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em escolas rurais até a implantacao de grupos escolares naquela cidade.

Pautado nos pressupostos da histéria da educacao brasileira, com especial
atencdo para a génese da educacdo primaria pelo pafs, este trabalho tem como
objetivo, analisar a estruturacdo do campo educacional da cidade de Sao José da
Lagoa Tapada - PB, pelo viés da educagdo primdria, a partir da criacdo do Grupo
Escolar Genésio Araujo. Utiliza-se a metodologia da histéria oral para, a partir da
escuta e escrita de histérias orais de vidas de professoras que atuaram naquela
escola, principalmente, entre os anos 60 e 70, discutir-se a identidade do professor
e as concepgdes de educacao e sociedade veiculadas nas suas prdticas discursivas.

O roteiro de andlise das narrativas pauta-se no modelo proposto por Freitas
(2000), a partir da observancia dos seguintes aspectos: a) o porqué da escolha pelo
magistério; b) acaracterizacdo da formacao obtida para o exercicio da profissao;
c) a concepgdo do papel do professor segundo a 6tica dessas professoras; d) a
influéncia do momento histérico sobre o exercicio profissional das mesmas ao

longo de suas carreiras.
2 EDUCACAO PRIMARIA NO BRASIL: A HISTORIA PROPOSTA

No final do século XIX e inicio do século XX, ocorreu a tentativa de alguns
intelectuais para implantar um novo modelo de educagdo no pafs, através da
apresentacao de projetos de leis e da criagdo de escolas, na tentativa de imprimir
idéias liberais. Pode-se dizer que essas vdrias tentativas esbarraram nas forcas
conservadoras que impediram a implantacdo de uma politica de educacao
sistemdtica e planejada.

A grande diversidade de classes sociais presentes na Republica, notadamente
marcada pela industrializacdo, fez surgir novas necessidades para a populagao,
entre elas, a escolarizagdo. Isso possibilitou a construg¢do de um sistema de ensino
pouco democratico, em que a elite, além de enviar os filhos para os colégios
particulares, utilizava o Estado para criar um ensino em que esses filhos fossem
beneficiados com o acesso ao ensino secundario e superior em escolas publicas.

Essas escolas viam na mulher a figura ideal para o professorado. Era dada
a mulher uma imagem idealizada como pura e santa, ao mesmo tempo dotada de
valores morais e bioldégicos, uma projecdo da mulher-mae, que tinha o papel de
educadora e que permitia a unidao entre o campo doméstico e o campo publico,
capaz de ensinar os homens a serem cidadaos.

Na segunda metade do século XX, a presenga majoritaria do sexo feminino
no magistério deixou a mostra a ambigiiidade de significados que a profissdao
sugeria: ora aparecia como denuncia de proletarizacdo, de sacerdécio, ora a mulher
representava a professora como vitima de um sistema capitalista/machista, em que

os jogos de poder responsdveis pelas politicas educacionais no pafs, relegavam a
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atuacgdo feminina na esfera publica, pelo magistério, a um segundo plano.

Nas primeiras décadas doséculo XX, aescolaretrataosideaisescolanovistas,
marcado pela criagdo de grupos escolares, como forma de expansao da rede publica
de ensino. Aqui, a escola primdria surge com o objetivo de combater o analfabetismo
como meta para que o pais que comegava a vislumbrar uma economia urbano-
industrial, pudesse caminhar rumo ao desenvolvimento econémico e social. A
escola se torna o principal caminho possivel para que a politica desenvolvimentista
alcance a sua meta. Para tanto, adota-se na escola, assim como na empresa, 0O
principio racionalista: a escola, diga-se o professor, precisa com o menor custo
possivel, num tempo minimo, reduzir as altas taxas de analfabetismo. Existe uma
necessidade de reorganizacdo dos espagos educacionais e de dedicagdo integral
dos professores as suas funcdes, ocorrendo um burburinho acerca da urgéncia
de criacdo de escolas primdrias nas regides em que o ensino ainda nao existia

efetivamente.

2.1 EDUCACAO PRIMARIA EM SAO JOSE DA LAGOA TAPADA - PB: A
HISTORIA POSSIVEL

A cidade de Sdo José da Lagoa Tapada estd localizada no Sertao da Paraiba,
a 420 Km da capital do Estado - Jodo Pessoa. Uma regido de dificil acesso por
conta das estradas, ainda hoje, do tipo carrogal. Com uma economia baseada na
agricultura de subsisténcia é, como a maioria da microrregidao, constantemente
assolada por periodos de seca. Denominada, primeiramente, Oiticicatuba, Oiticica,
Sdo José, e posteriormente, Sdo José da Lagoa Tapada, o povoado, inicialmente,
era formado de casas isoladas, com destaque para a casa grande do Padre Izidro
Gomes de Sé que, segundo estudos, a exemplo de Sousa (2003), abrigou uma das
primeiras escolas do povoado.

A populagdo urbana do inicio do séc. XX naquela cidade nao tinha o contato
com formas de diversdo mais elaboradas, como a televisdo. O acesso a educagado
era restrito e a pequena burguesia do lugar encaminhava os filhos para estudar
em outras cidades, a exemplo das mocas que eram encaminhadas para o Colégio
Normal de Cajazeiras, hoje, Colégio Nossa Senhora de Lourdes.

O primeiro espago escolar de Sdo José da Lagoa Tapada, pelo relato das
professoras colaboradoras desta pesquisa, enquadrava-se nos moldes das cadeiras
isoladas. Foi uma escola criada na zona rural e a professora era também a diretora,
que ainda cuidava da limpeza e residia nos fundos da referida escola. A principal
funcdo dessa instituicdo era ensinar as primeiras licdes de leitura, escritura e
aritmética. Cuidava ainda de moralizar e formar bons cidadaos e contribuir para
o progresso social, sobretudo pelo ensino religioso, conforme atestado pelo
depoimento da Professora J. A professora destaca ainda ter sido escolhida para
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conduzir a escola ap6s ter sido “indicada” por politicos da regido, por ter lagos de
amizade e afetividade.

Entretanto, estudos demonstram que a génese da estruturacao do
campo educacional em Sdo José da Lagoa Tapada remonta ao século XIX e esta
diretamente relacionada a histéria da cidade de Cajazeiras, a quem se atribui a
vocacao educacional da regido, conforme expresso:

Em estudos histéricos sobre a vida e a obra do Padre Inacio
de Sousa Rolim, a quem se atribui a fundagdo da cidade de
Cajazeiras, Leitdo (1991: 46) referenda a presenca de habitantes
no municipio de Sdo José da Lagoa Tapada, através da figura
de Manoel Rolim, irmdo de Padre Inacio Rolim que, tendo se
formado em Direito, no ano de 1837, abdicou de todos os bens
materiais e decidiu residir em Sao José da Lagoa Tapada, onde
fundou uma escola de Latim. (SOUSA, 2003:246):

As andlises que ora se sucedem pautam-se na andlise das histérias orais de
vida das informantes. O ponto maior que norteia as leituras empreendidas a partir
desses documentos é a possibilidade de (re) significar a cultura escolar local a
partir da memoria docente que se fia a uma histéria maior da educagdo brasileira.

22 MEMORIAS DE PROFESSORAS: O PORQUE DA ESCOLHA PELO
MAGISTERIO

A preparagdo para o magistério como Unico caminho possivel para a
profissionalizagdo e, por conseguinte, lugar de importancia na cena social, além
de trazer o reconhecimento e o destaque local, servia como possibilidade de
autonomia financeira, o que ja desvinculava a mulher do julgo masculino, ainda
que de forma insipida. E o que diz a Professora D: “Foi muito importante essa
nomeacao, porque eu comecava a ganhar o meu préprio dinheiro”. A escolha
pelo magistério tem raizes histérico-sociais e circunstanciais, porque a mulher do
século XIX até meados do século XX, tinha oportunidades de acesso restrito ao
mercado de trabalho.

Por outro lado, pela feminizacdo do magistério, ha uma énfase na questao
disciplinar dos alunos, que atendia aos interesses defendidos pelos projetos maiores
de governo que objetivavam a ordem para o progresso social e desenvolvimento da
nacdo. A fala da professora D destaca esta questao: “Era tudo muito organizado,
desde a entrada, todos deviam estar em fila, em frente a escola as sete horas |[...]
Cada professor organizava a fila para cantar o Hino Nacional”.

Tal voz atesta o objetivo educacional da época, que se voltava para questdes
disciplinares que deveriam ser trabalhadas pela escola. O objetivo maior do ensino
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era a formacao do cidaddo para o fortalecimento de uma nacao democratica.
Para tanto, no cendrio educacional, esses principios deveriam ser trabalhados nas
aulas de Educacao Civica, disciplina responsdvel, sobretudo, pela formagao da
consciéncia patriética do alunado.

As narrativas das colaboradoras revelam que a implantagdao do sistema
escolarem Sdo José da Lagoa Tapada — PB, sobretudo, a partir da criagcdo dos grupos
escolares, surge em decorréncia da politica econdmica e social vigentes nas épocas
assinaladas nos relatos, que revelavam a preocupacao de instaurar o processo de
desenvolvimento nacional. Cabia a educagdo a tarefa de contribuir para a criagdao
de uma nova mentalidade para a educacao escolar que deveria preocupar-se com
a formagdo do homem para o bem-estar social. A escola, organizada pelo modelo
disciplinar, tinha a finalidade de favorecer a integracdo social e ganhava espago
pelo pafs, defendendo a moralidade e civilidade do povo pelo viés da educagao.

A partir da metade da década de 1960, comecava surgir em Sao José da
Lagoa Tapada, as escolas com modelos mais definidos, incluindo af uma escola
primaria urbana que atendia a populagdo local. Com a emancipacdo politica do
municipio, chega a cidade o tdo sonhado grupo escolar. O Grupo Escolar Genésio
Aratjo foi autorizado para funcionamento no dia 29 de julho de 1968, data
comemorativa da emancipacao politica da cidade. Tal projeto decorreu de uma
visita feita a Sao José da Lagoa Tapada pelo governador paraibano da época, Pedro
Gondim, que atendeu o pedido de alguns politicos e familias para a criagdo de uma
escola publica na sede da cidade. O terreno para a construgdao do educandario foi
doado pelo Senhor Genésio Araujo, pai do prefeito nomeado para a administragao
da cidade, até que fossem realizadas as elei¢des para a composicdo da prefeitura e
camara de vereadores daquele lugar.

Nesse tempo, a cidade contava com duas escolas localizadas na zona rural,
mantidas pelo Estado. A Escola da Vérzea dos Martins e a Escola que funcionava no
Sitio Manoel Celestino, que hoje se constitui como um dos bairros mais povoados
do municipio, conforme atesta a professora D (25/07/2005): “A familia Gomes de
S& doou um terreno onde foi construido um saldo para ensinar, um galpdo para a
recreacdo e nos fundos a casa da professora”.

A criagdo de um sistema educacional para o municipio, defendida desde
os anos 1920, comeca a se solidificar com a criacdo do Grupo Escolar Genésio
Araujo, uma vez que a educagdo naquele lugar era, anteriormente, ministrada em
escolas isoladas. Os recortes dos depoimentos das professoras ilustram esses dois
momentos da histéria da educagdao em Sao José da Lagoa Tapada:

PROFESSORA D: Iniciei a vida estudantil numa escola que funcionava na garagem da casa
e minha tia Raimunda Gregorio, Raimundinha, como é conhecida, aqui mesmo em Sdo

os¢, com minha prima Maricota, com ela estudei as primeiras letras. Terminei o primdrio
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e o secunddrio em Sousa. Entrei, a partir do exame de admissdo, no Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora. Na época para ingressar na 5° série era preciso fazer esse exame de admissdo
para o gindsio./[...] So estudava naquela época quem tinha condicées, mas estudei porque
Maricota era prima da minha mde. (siléncio). Quando foi para fazer o gindsio, terminar, ful
para a casa de uma prima em Pombal, estudar na Escola Marinheira, ficando ld até a 74

série, depois voltei e terminei o gindsio em Sousa.

O depoimento das colaboradoras revela as precdrias condi¢des com que
eram instaladas as primeiras escolas no municipio. Se o Grupo Escolar Genésio
Araujo surge como sede para o espaco educacional do municipio, antes o que se

verifica é o funcionamento de escolas em espagos diversos:

PROFESSORA J: Fiquei no sobrado, ai depois pediram o sobrado e eu fiquei ensinando em
casa. Eu morava naquela casa que hoje é de Crizeuda, que era de Manoel Coura e Pedro
alugou pra gente morar. E eu ensinava, ai resolvi terminar o curso. Ai pedi a transferéncia
pra Sousa. Manoel Coura até me prometeu. ‘Ah! D. Judite vocé mora de graca na casa pra

ensinar a meus meninos”. Eles gostavam de mim, ai eu disse: ndo eu vou me embora pra

Sousa..

As lembrancas da Professora J revelam os entraves iniciais sofridos, no
exercicio do magistério, ndao apenas por ela, mas por outras colegas que comegavam
a ser nomeadas para o ensino em Sao José da Lagoa Tapada:

PROFESSORA J: 4 escola era so um saldo, so um saldo, aquele da frente, depois é que
ajeitaram. Quando as meninas chegaram ensinaram uma parte de manhd e outra a tarde
e ndo lembro se ensinaram meio-dia, hordrio intermedidrio. Era eu e Marlene e Fdatima. Al
depois eu sai. [...] Em 62, Maria Marques foi nomeada, porque antes, por causa de politica,
ela pediu demissdo e ficou dez anos sem ensinar. Depois entrou de novo, em 1962, a segunda

Vez.

O processo de escolha da profissdo docente revela-se como reflexo da
realidade politica educacional brasileira da época. A extensao da obrigatoriedade
escolar cria mecanismos que possibilitam a mulher o acesso a uma formagao
profissional, que ndo se desvincula do seu papel no lar de protecionismo, instinto

materno, zelo pela educacao moral das criancas:

A feminizagdao do magistério primdrio no Brasil aconteceu num
momento em que o campo educacional se expandia em termos
quantitativos. A mdo-de-obra feminina na educagdo principiou
a revelar-se necessdria, tendo em vista, entre outras causas, 0s
impedimentos morais dos professores educarem as meninas
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e a recusa a co-educacdo dos sexos, liderada pelo catolicismo
conservador. Com a possibilidade das mulheres poderem ensinar
produziu-se uma grande demanda pela profissdo de professora..
Aliando-se a essa demanda, o discurso ideolégico construiu uma
série de argumentacdes que alocavam as mulheres um melhor
desempenho profissional, derivado do fato de a docéncia estar
ligada as idéias de domesticidade e maternidade. (ALMEIDA,
1998, p.64)

Essas ideias revelam-se na voz da Professora J, ao reconhecer a dimensao

do seu trabalho:

PROFESSORA J: Lda em Lagoa Comprida, em 1962, ndo tinha o grupo da rua e eu queria
trabalhar no sitio pra ajudar a Pedro, meu marido a criar os meninos e dar educagdo a eles.
Foi uma besteira que eu fiz. Devia ter ficado na cidade mesmo. Ai fui pra ld que nunca teve

professor. Ninguém sabia ler nem escrever, nem rezar. Menino com 16 anos que ndo sabia

fazer o sinal da cruz. Ai também era descuido dos pais.

Esses principios permitem-nos entender que a preparacao para o magistério
se tornava o Unico caminho possivel para a mulher conquistar o seu espago social,
além de possibilitar o reconhecimento da profissdo como atividade remunerada e
de utilidade publica. E isso nao foi diferente no cenario educacional de Sao José da
Lagoa Tapada — PB.

2.3 A CARACTERIZACAO DA FORMACAO OBTIDA PARA O EXERCICIO DA
PROFISSAOQ

Pela voz das professoras entrevistadas, ainda eram restritos os cursos de
formagao de professores no interior da Paraiba. O Estado tinha o objetivo de
expandir a rede publica, mas ndo contava com professores capacitados. As escolas
de aperfeicoamento para as professoras entrevistadas consistiam na realizacao do
Curso Normal no Centro de Treinamento, em Sousa, ou Colégio Nossa Senhora de
Lourdes, em Cajazeiras. Esses cursos tinham a preocupacdo de preparar as alunas
para a instrucao primadria.

Na verdade, a maioria das professoras s6 teve acesso a formagao para o
magistério, a partir da criagdo do Projeto LOGOS, que foi concebido em 1973,
para habilitar professores para o ensino nas séries iniciais da escolarizagdo, sem
retird-lo da sala de aula, uma vez que era destinado a profissionais que ja atuavam
em escolas publicas, que tivessem cursado até a quarta série do ensino primadrio.
A formacgao dos professores por essa proposta consistia na utilizagdao de material
impresso como meio basico de desenvolvimento do curso, uma vez que era dividida
em duas etapas —LOGOS I e LOGOS 1I. O primeiro objetivava estabelecer a eficacia
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dos materiais e meios que seriam utilizados no curso; na segunda etapa, consistia
na expansdo do projeto em nivel nacional. O curso visava, na primeira parte, uma
formacao geral, a partir de doze matérias estudadas em 106 médulos. Na segunda
parte, buscava a formagao especial, a partir de dezoito matérias, cumpridas pelo
estudo de 99 médulos. O curriculo completo totalizava o estudo de 205 médulos,
170 horas/aula de encontros pedagdégicos e 320 horas/aula de sessdes de micro-
ensino.

Apesarde reconhecido através do Parecer 699/72 do DSU/MEC e ter atendido
cerca de 300.000 professores leigos no Brasil, o Projeto LOGOS sofreu severas
criticas, tais como: o ndo reconhecimento do contexto sécio-econdmico-cultural
dos professores, dificultando o cumprimento integral do curso; o material de
ensino ndo respeitava as diversidades regionais e era extremamente fragmentado;
a manipulagdo politica que ocorria, principalmente, na esfera municipal, que se
utilizava o projeto junto aos professores para fins eleitoreiros. Assim, em 1976,
o Projeto passou a ser coordenado pelo Centro de Ensino Tecnolégico de Brasilia
— CETEB e, apesar de todas as criticas, havia remanescentes do LOGOS Il nos
estados da Parafba e Piauf.

Pela fala da professora D verifica-se a limitada formagao que a maioria das
professoras de Sdo José da Lagoa Tapada obtiveram ao longo da vida de estudos.
Ainda assim, a professora faz questao de destacar a importancia do Grupo Escolar
Genésio Aratjo no contexto de mudangas do campo educacional em Sao José da
Lagoa Tapada:

PROFESSORA D (25-07-2005): Antes do Grupo, as pessoas estudavam com professoras|
particulares ali no sobrado com Maria Marques, Marlene, Judite, ficou ali no sitio Trapid,
nomeada do Estado e Francisca ficou na Vidrzea dos Martins, que também era do Estado.
Todas elas foram nomeadas pelo Estado, porindicacdo dos politicos. Os pais tinham prestigio,

tinham condicoes. Entramos como professores leigos, depois todas fizemos o Logos I1.

Muito mais dificil era a realidade da época da Professora J, como ela
mesma diz: “E eu ensinava, af resolvi terminar o curso. Era dificil professora
formada, em Sao José, uma das que primeiro se formou foi Nazinha Formiga. Af
pedi a transferéncia pra Sousa”.(Professora J, 20/06/2008). O que se revela pelos
depoimentos das colaboradoras é a dificuldade de acesso a uma formacao pautada
num projeto modernizador de educacgdo, o que se converteu, indubitavelmente, na
reproducao de modelos tradicionais de educacdo vivenciados pelas professoras
quando das suas vidas de estudo, apesar das inquestiondveis trajetérias de esforcos
e de reivindicacdes pelo respeito e reconhecimento profissional pelas diversas
instancias sociais.
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2.4 A CONCEPCAO DO PAPEL DO PROFESSOR SEGUNDO A OTICA DAS
NARRADORAS

O papel do professor primério, ao longo da histéria da educacao brasileira,
tem sido concebido como organizar, favorecer situacdes de ensino e planejar as
disciplinas com disciplina. O planejamento aqui compreendido é caracteristica da
época em questao, em que planejar deveria ser como discute a teoria tecnicista, ou
seja, o trabalho escolar devidamente pensado para ser aplicado com menos gasto,
num tempo determinado previamente, para o alcance dos objetivos educacionais
de desenvolvimento das potencialidades e preparacao para o exercicio da cidadania.
Ser professor, independente da formacao necessaria, era saber planejar e organizar
o trabalho na sala de aula, além de manter a disciplina.

PROFESSORA D, 25/07/2005: A gente trabalhava com quatro matérias importantes.
Portugués, Matemdtica, Estudos Sociais e Ciéncias. O plano anual pra ficar na escola era
feito em papel almaco, dividindo por bimestre. Al tinha que detalhar cada aula e também

para quando o aluno perguntar, jda saber e responder. Por isso, que os exercicios tinham que

ser resolvidos num caderno desse. (mostra o caderno).

Pela voz das narradoras fica evidente que a organizacdo didatico-pedagogica
e administrativa do processo ensino-aprendizagem, era também responsabilidade
dos professores, ficando inclusive, responsdveis pela aquisicao do material didatico,
uma vez que o Estado ndo contribuia com o envio desses recursos:

PROFESSORA J, 20/06/2005: Nessa época que a gente ensinava, o governo ndo dava nada,
o material os alunos tinham se comprasse, nem dava ldpis, nem caderno, nem borracha, nem
merenda. Ndo tinha nem servente. Tudo era eu que fazia. A escola que foi criada, quando eu

comecei, a cadeira, a minha (énfase) ndo tinha prédio, funcionava na minha casa, na sala

rande da frente, tudo eu fazia.

Como se vé&, a mulher como figura ideal para a docéncia, deveria também
ser responsavel pela conducdo da boa educacdo, ainda que fossem minimas as
condicdes materiais e intelectuais oferecidas. Além da missdao de ensinar que
lhe era delegada, cabia a mulher-professora, no inicio da carreira docente, arcar
com a compra dos minimos materiais necessarios para o desenvolvimento do
seu trabalho. Nota-se na fala da Professora J, que uma figura tinha destaque na
regulacao das atividades desenvolvidas no cotidiano escolar: a do fiscal de ensino.
Isto porque as atividades escolares, segundo a colaboradora, eram observadas
pelo inspetor de ensino, que tinha a funcdo de registrar as impressdes acerca

do trabalho desenvolvido pela escola, no tocante ao investimento do professor
270



HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO PRIMARIA DE SAO JOSE DA LAGOA TAPADA — PB ENTRE OS ANOS 1960 E 1970

no desenvolvimento dos conteddos escolares e no cumprimento das diretrizes

curriculares impostas pelo Estado:

PROFESSORA J, 20/06/2005: Uma vez eu tava ensinando na beira do rio e tinha 8)|
meninos, ai chegou um fiscal de Jodo Pessoa e tinha uma festa na rua de casamento e eu ndo
fui para cumprir a obrigacdo e se eu tivesse ido tinha me prejudicado. [...] O fiscal chegou
tirou retrato, me elogiou muito, tirou retrato da menineira toda e ficou com os planos, é isso
que falta nas escolas hoje. Quando eu ensinava em Sdo José mesmo, eu cheguei em 56, em
janeiro, quando foi dia de Sdo José teve a festa. Ai as bebidas foi guardadas no sobrado. No
outro dia eu ndo pude ensinar porque tava cheio de coisa. Pois o fiscal chegou. E era daqui
de Cajazeiras. Professor Jeruizo, ainda me lembro o nome dele. Ai eu fui contar a situacdo,

que ndo estava ensinando aquele dia por causa do movimento da festa que era todo no

sobrado.

Esses embates vivenciados ao longo da profissdo das colaboradoras,
deixam a mostra sequelas que atestam a ineficacia da educagao brasileira em varios
segmentos. Mas, se por um lado, hd o reconhecimento das limitagdes vivenciadas
pelas narradoras, por outro, reafirma-se o zelo, o amor, a vaidade vivenciada
ao longo do exercicio de magistério: “S6 digo é que trabalhei muito e ndao me
arrependo. Dei estudo a muita gente de Sdo José. Quem quiser que reconheca”.
(PROFESSORA J, 20/06/2005)

Pela mesma linha de pensamento (GUEDES; SOUSA In: FREITAS, 2000,
p. 115) destacam que os desgastes sofridos ao longo da docéncia sdo suplantados
pela dedicagdo e amor devotados a profissdao. A vivificacdo da cena escolar na
vida dessas professoras se intensifica com a permanéncia das mesmas, por opgao,
no exercicio da profissdo, mesmo depois de aposentadas. “E uma questdo de vida
mesmo: o profissional, o ser humano e o cidadado sdo interfaces de uma mesma
totalidade”.

3 TECENDO POSSIVEIS CONCLUSOES

As experiéncias compartilhadas pelas professoras-colaboradoras, a
partir da andlise de suas entrevistas, permitem que se enxergue que as relagdes
estabelecidas pelas mesmas, a partir da docéncia, com alunos e comunidade em
geral movimentam a prdxis cotidiana entre sujeitos rumo a transformacgoes de
ordem econdmica, politica e cultural.

Através da memoria dessas professoras, descortina-se passado e presente
e sdo tecidos os modelos pedagdgicos assumidos em cada época. Esses eventos
rememorados servem de base para o entendimento do contexto local. Pela narrativa,

elas assumem a condicdo de participes da constru¢dao de um modelo de educagdo
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local que se fia a um projeto nacional.

Pelas narrativas em questdo, reafirma-se o papel do professor enquanto
formador de alunos conscientes da importancia do conhecimento para a produgdo
e transformacdo do meio em que vivem. As praticas vivenciadas no contexto
escolar, pelas professoras e alunos, sdo atadas aos fios da vida cotidiana como
elos de mediagdo entre realidade escolar e gestos de intervencao no espago social

de natureza mais ampla.
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OS PROFESSORES INDIGENAS
NA ESCRITA DA HISTORIA

DA EDUCACAO ESCOLAR
DIFERENCIADA NO CEARA/
BRASIL (1988-2018)

Roberto Kennedy Gomes Franco

1 INTRODUCAO

A historia dos povos indigenas no Brasil estd
mudando de figura. Até os anos 1970, os
indios, supunha-se, ndo tinham nem futuro,
nem passado. Vaticinava-se o fim dos ultimos
grupos indigenas, deplorava-se sua assimilacdo
irreversivel e a sua exting¢do tida por inelutdvel
diante do capital que se expandia nas fronteiras
do pais.

(CARNEIRO DA CUNHA, 2009, p. 125)

O texto socializa parte dos trabalhos de investigacdo em Histéria da
Educacdo em realizacdo no estdgio de pds-doutoramento no Instituto de
Educacdo da Universidade de Lisboa/Portugal. O fio-condutor almejado pela

273



A PESQUISA NA GRADUACAO: reflexdes, experiéncias e saberes do(dis)centes.

investigacdo é analisar, dialeticamente, a memoria histérico-educativa entre os
professores e professoras das escolas indigenas a partir do Estado do Ceard, no
Nordeste brasileiro. Para tanto, toma-se como praxis epistemolégica a experiéncia
interdisciplinar praticada pelo campo da Histéria da Educagao, seja no alargamento
dos sujeitos de pesquisa, seja na ampliagdo de fontes e/ou objetos e tematicas
de investigacdo (ALVES & PINTASSILGO, 2015), anteriormente excluidos e/ou
subalternizados, entre eles, por exemplo, a Escrita da Histéria da Educacao Escolar
Diferenciada no Brasil narrada pelas professoras e professores indigenas. A este
respeito, Pintassilgo; Mogarro (2012, p.01), comentam que

A Histéria da Formacdo de Professores, em articulacdio com a
Histéria da Profissdo Docente, tem sido uma das dreas a manifestar
algum dinamismo na investigagdo... Esse facto decorre tanto do
reconhecimento do papel desempenhado historicamente pela
formacgdo de professores e pelas suas instituicdes, no ambito
do processo de profissionalizacdo da actividade docente, como
da consciéncia da importancia de uma memoria histérica na
construcao da identidade profissional.

Os caminhos percorridos pela pesquisa expressam a dialeticidade das
narrativas dos professores indigenas que, no jogo contraditério entre lembrancas/
esquecimentos, possibilitam estudar os modos pelos quais os povos indigenas
historicamente situados, materialmente, constituem seus modos de viver.
Complementarmente, Magalhdes, (1999, pg. 08, 09), afirma que,

[...] Os professores na histéria é uma forma particular de dizer
que a docéncia, a mestria e os professores tiveram e tém um
papel central como construtores do humano, nos planos material,
civilizacional e antropolégico. E essa dimensdo afigura-se tao
estimulante como ignorada pelo conhecimento historiografico.

(]

Posto isto, em nossa compreensdo, a histéria da educagao escolar indigena habita
nas memorias dos docentes indigenas, entre outros sujeitos que, cotidianamente, se debatem
com as adversidades, angUstias e vitdrias do processo ensino-aprendizagem. No que se refere
a metodologia, efetuou-se cruzamento de fontes diversas (orais, escritas e audiovisuais),
entretanto, destacamos interesse peculiar pelas fontes orais, ou seja, das “experiéncias
transmissiveis de boca em boca” (BENJAMIN, 1994, pg. 115) pelos professores indigenas.
Acerca desta experiéncia escolar de professores, Souza (2000, p.17, 18, 52, 54) comenta que,

[...] a histéria da vida profissional de professores foi até
recentemente pouco considerada nos estudos educacionais. [...] é
preciso que a histéria da educagdo inclua o ponto de vista desses
agentes [...]. Nesse sentido, as biografias e autobiografias tém o
mérito de recuperar, para a histéria da educagao, vestigios desses
homens e mulheres e suas obras, tornadas quase invisiveis.
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Neste contexto, a andlise da “experiéncia” do “fazer-se” (THOMPSON,
2002; 1981) professor/professora indigena, sua cultura escolar e a luta por uma
instituicdo escolar diferenciada, possibilita uma “escrita da histéria” (CERTEAU,
2000) com base no trabalho de criagdo de fontes inéditas sobre os povos indigenas.

2 A MEMORIA HISTORICO-EDUCATIVA ENTRE OS PROFESSORES E
PROFESSORAS INDIGENAS

A Histoéria da Educacdo Escolar Indigena Diferenciada, focada na experiéncia
dos saberes ancestrais, tendo o bilinguismo, a interculturalidade e a especificidade
como sustentaculos essenciais do trabalho educativo, é fruto daluta e daresisténcia
dos movimentos sociais organizados dos povos indigenas. Estrategicamente,
essa consciéncia étnica dos povos indigenas no contexto da América Latina, com
foco no Nordeste do Brasil, faz-se na luta pela retomada da terra expropriada em
nome da fé e da ganancia mercantilista colonial, pela retomada da identidade
silenciada/negada por violentos genocidios e etnocidios, mas nao apenas, este
fazer-se, dialeticamente, evidencia-se também como territério de descolonizagao
da educacado escolar indigena, estabelecida por ampla legislacao educacional pés-
1988, com a nova Constituicao.

Neste sentido, investigar a memoria histérico-educativa narrada por cada
um dos professores e professoras indigenas revela-se um trabalho fértil, pois a cada
depoimento, a percepcao destes multiplos “regimes de memorias” (OLIVEIRA,
2016) sobre as histoérias da educagdo escolar indigena diferenciada, possibilita que
se analise uma dinamica que elaborou sentidos e prdticas, portanto, construiu
identidades.

O interesse especial pelo uso metodolégico de fontes orais se justifica
na medida em que as entrevistas permitem um trabalho investigativo de criagao
de fontes inéditas sobre a histéria da educagdo escolar diferenciada, tendo os
povos indigenas como protagonistas e ndo como meros seres dominados. Este
sentido politico da entrevista como um experimento de igualdade, nos reporta
a Alessandro Portelli (1997, p. 09), quando diz que “uma entrevista € uma troca
entre dois sujeitos: literalmente uma visdo mutua”.

Assim, o olhar da experiéncia de vida destes atores sociais suscita uma
andlise deste rememorar sobre um tempo vivido, sobre condi¢des de trabalho, de
vida e de estudo, caracterizando um periodo de construcdo e desconstrucdo de
identidades. No olhar da experiéncia docente desses agentes sociais, € importante
destacar, ainda, a necessidade constante de uma andlise critica e reflexiva,
porquanto cada um pode dizer o que quiser. A este respeito, Oliveira (2016, pg.
26), comenta que,
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A memoria ndo se compde de fragmentos mecdnicos que possam
serlivre e incessantemente montados, desmontados e remontados
numa atividade de bricolage, que agrega significagdes novas e
desconhecidas ao objeto precedente conforme os interesses
circunstanciais de um intelecto soberano. Ao contrério, cada
fragmento ndo existe em si mesmo, mas se integra em uma
arquitetura de memoria, em uma totalidade que integra todas as
suas partes, instaurando um sentido compartilhado. A meméria
nao é a combinatéria nem muito menos o somatério de uma matéria
neutra; ela foi tecida pelos proprios atores sociais em diferentes
situacdes, trazendo para seus novos usos muitos sentidos infusos
em usos anteriores.

Tais reflexdes, metodologicamente, nos inspiram para o trabalho com
as histérias da vida profissional de professores e professoras indigenas, das
lembrangas dos que vivenciam o cendrio histérico em questdo. De acordo com
Weibe Tapeba, lideranca indigena do povo Tapeba,

O cendrio que estamos vivenciando nesse momento é uma
educacgdo voltada com caracteristica de escola diferenciada, com
foco na autonomia dos povos indigenas, da escola voltada para o
fortalecimento do projeto societario dos povos indigenas. Entao
a escola indigena, escola diferenciada, escola especifica, a escola
intercultural, a escola bilingue e multilingue, ela deve estar voltada
para o fortalecimento das identidades indigenas, para a valorizagao
do patrimédnio cultural, sobretudo para o fortalecimento do projeto
societario dos povos indigenas, ndo é apenas letramento, ndo é
apenas leitura, ndo apenas matemadtica, ndo apenas geografia,
também formacdo de quadros de liderancas indigenas, também
é proposicdo de politica, de etno-desenvolvimento, de gestdo de
territério e de luta pela demarcacgdo de territérios indigenas que
serdo demarcados, a escola também esta voltada também para o
modelo de gestao territorial.

De forma complementar, a falade Suzenalson Kanindé, liderancga e professor
indigena, no coloca que,

Eu tava 14 na marcha da terra, ai chegou uma India, eu ndo vou
dizer da onde é o povo dela, mas existe concepgdes diferentes,
uma que ta se formando pra ser professora, ai ela vem fazer uma
pesquisa, ai ela me perguntou, qual a importancia que tem esse
movimento para educacdo? Dai eu respondi, mas qual é a tua,
isso aqui é educagdo escolar indigena, educacdo diferenciada...

Mediante a andlise da fala de Suzenalson Kanindé, percebemos como a memdria
histérico-educativa dos professores indigenas, os quais de forma consciente lutam
politicamente pelo movimento da educagao escolar indigena diferenciada, se articula a luta
pela terra como parte constitutiva do curriculo da educacao escolar indigena diferenciada, o
que evidencia “o cardter educativo do movimento indigena brasileiro (MUNDURUKU, 2012),
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Quem sabe assim, com a critica pratica da propriedade privada da terra,
possamos retomar o sentido atribuido por Mariategui (2007) que, em seu indianismo
de inspiracao marxista, argumentava a necessidade de uma educacao indigena
anticapitalista, contra hegemonica, auténoma e horizontalmente gestada pelos
préprios povos indigenas e ndo a alienante educacao imposta pelos colonizadores.

Assim, vemos que a “memdria socialmente compartilhada” (PORTELLI, 1997)
pelos professores indigenas cearenses, produz mais doquea soma das producdes
das memorias/siléncios individuais, isoladamente consideradas. Na maneira
de se articularem e de constituirem uma unidade de memdrias socialmente
compartilhadas, os elementos das memdrias individuais assumem caracteristicas
que ndo teriam, caso permanecessem fora do conjunto de memérias. O intuito
é que, por intermédio dessas memorias, possamos testemunhar a emergéncia
do movimento de luta dos povos indigenas do Ceard, especificamente o
movimento da educacao escolar indigena no Estado do Ceard.

Sobre a “memoéria socialmente compartilhada” por Suzenalson Kanindé,
lideranca e professor indigena, temos ainda que,

Nas proprias liderangas é uma tdtica descolonizar o processo
de educacdo do europeu, subverter essa histéria através de um
olhar do préprio indio, simplesmente entender o que é que o
préprio indio quer. Nessa linha de descolonizagdo do processo
da educagdo, nés encontramos uma coisa interessante, nao sé de
se contar histéria, mas de se produzir também uma histéria que
era subvertida antigamente pelo olhar do colonizador, que é esse
negdcio que o cara vai la ver a histéria do povo e conta, nés ndo,
nés vamos pensar no processo educativo diferente, de subverter
ao olhar do proprio indio, e se é para se ter uma histéria contada
pelo préprio indio, entdo o indio vai l4, pesquisa seu povo, e conte
a sua prépria historia, sobre a sua prépria versao.

Aprendemos com a fala de Suzenalson Kanindé que a educagdo escolar
indigena diferenciada passa a ser também espaco da disputa politica “para se
ter uma histéria contada pelo préprio indio”, ao tempo em que reivindicam o
direito a existir, mediante o exercicio de praticas culturais plurais que evocam
uma ancestralidade de raizes histéricas profundas, suprimidas pela historiografia
tradicional. Para Oliveira (2016, p. 29), “a memodria que 0S movimentos e
organizagdes indigenas tentam construir na contemporaneidade é muito diferente
das representacoes do romantismo.”

Desta forma, interpretamos a memoria histérico-educativa entre os
professores e professoras indigenas como experiéncia social na medida em que,
dialeticamente, sujeitos histéricos vivenciam as tramas da vida cotidiana, organizam
sua vida num conjunto de praticas, como pensamentos, ideias e sentimentos, em
relacdes de reciprocidade e de interesses, organizacdes familiares e de parentesco,

nas relacdes de trabalho, nas formas de exercicios e (des)estruturacdo de poderes,
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nas relacdes de dominagdo e de resisténcia; enfim, nas distintas maneiras de
sociabilidade engendradas historicamente como necessidades e valores, para a
histéria da educacao.

Sobre o cotidiano escolar das escolas indigenas, a professora Rita Elizangela
Pereira da Silva, india Potiguara de Monsenhor Tabosa, diz assim,

Temos a parte comum e a diversificada, nessa trabalhamos a
espiritualidade, toré, as nossas artes, ndo desprezando as outras,
mais reforcando o papel dos nossos artesdes que também fazem
parte da cultura, também trabalhamos as expressdes corporais
nesse momento a gente aproveita para trazer o que é nosso, para
registrar e ndo deixar morrer. De 2° a 4° temos a base comum
portugués, matematica, geografiaeciéncias. Na5°e 6°trabalhamos
a base diversificada, mas na parte diversificada dentro da nossa
realidade também posso trazer a matematica, dentro da arte
e da cultura, por exemplo, confeccionando uma corddo, com
iSSO pOssoO usar a matemadtica, ciéncia, posso usar a divisdo, a
subtragao, ensinar as criangas sobre a sementes para a producdo
do artesanato, quando o aluno diz que ndo conhece ai a gente
vai explicar o que é, para que serve, de onde ela é natural. Entao
nessa parte diversificada eu possa por todas as outras disciplinas,
em ciéncias vocé pode trabalhar um animal X, serve para qué? se
é comestivel? tem tudo isso, assim a gente vai aprendendo ndo
sé o convencional mais dentro da parte diversificada vocé esta
trabalhando os dois de maneira transversal.

Mediante a investigagdo efetuada entre os professores indigenas, podemos
averiguar a importancia desse trabalho educativo dentro da proposta de
educacgdo diferenciada, uma vez que a integragdo da comunidade e a escola se
torna fundamental na construgao eficiente desse processo educativo. Como nos
disse a professora, “este programa esta impulsionando um processo de ensino e
aprendizagem de nés mesmos enquanto povo”, influenciando determinantemente
na autoafirmagdo das novas geragdes, para assim continuarmos a nossa historia
preservando as tradigoes.

Este sentido também é percebido na falas do povo Anacé, quando
evidenciam a luta com a Secretaria Estadual de Educacdo para a criacdo, dentro
do curriculo das esolas indigenas, de disciplinas diferenciadas e especificas
sobre a histéria e a memoéria do povo anacé, por exemplo, as disciplinas de arte,
espiritualidade indigena e expressao corporal. Segundo os relatos de Jinior Anacé
(2017), a expressao corporal “trabalha o corpo em si né, é tipo como que fosse
uma educagao fisica mas voltado pra histéria indigena”. Quando de nossa visita
a campo, tivemos acesso também a informacgdes sobre o trabalho com projetos.

Sobre isso, em resumo, temos a seguinte fala da Professora Angélica Anacé,
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A gente trabalha uma semana de um projeto chamado jogos
indigenas. Entdo, no nosso calendario ja tem os jogos indigenas.
Porque quem faz o calenddrio das coisas indigenas hoje é a
SEDUC, mas a escola indigena, quando ela tem autonomia de criar
o seu préprio calendario e colocar as festas, as dangas, pois é com
a diversidade que a gente trabalha dentro das escolas. Tipo, a
gente vai trabalhar num projeto dos jogos indigenas, af na semana
indigena, que é a semana do indio que chama, a gente trabalha
de segunda a sexta, e no sdbado tem as culminancias que a gente
trabalha voltada pra arte, cultura indigena, por que a gente passa
a semana todinha trabalhando com o infantil até o nono ano,
e o EJA médio que é exatamente pra trabalhar essa diversidade
intercultural. Por que a gente pegou alguns alunos do sexto ao
nono ano e até pra trabalhar a histéria do nosso préprio povo, dos
parentes e assim a gente ia trabalhando. Esse ano quem ganhou,
por que tem que ter a campea né, de tudo isso, a campea foi a sala
de terceiro ano com a histéria do nosso povo, onde foi mostrada
aqui como € que é assar o peixe na brasa, levar os alunos pra mata,
mostrar como é que sobe, bota os alunos pra subir nas arvores.
Entdo, a gente procura sempre trabalhar essa diferenca com os
alunos pra poder eles compreender e entender, por que uma coisa
¢ a historia que nem algum de vocés falaram hoje, e outra histéria
é vivenciar é pdr em pratica. E a gente pra ndo deixar essa nossa
cultura morrer, acabar com tudo, a gente tem que repassar, por
que eu ja vivi isso, o Junior viveu, esse jovem ja ndo vive mais o
que é essa cultura, entdo ele tem que estudar agora pra aprender
de novo, é resgatar, como diz a histéria. Resgatar a histéria e nao
por s6 no papel é preciso por em pratica. E é isso que a gente
procura fazer dentro das escolas indigenas hoje.

Neste mesmo sentido, temos a fala da professora do Povo Kanindé, Ivoneice
(2015), quando pondera que:

Sim, ja vejo mudancas porque logo no inicio quando eu comecei
aqui na escola indigena que ndo era esse prédio, eu ensinava
debaixo das arvores, nas casas dos vizinhos, a gente percebe a
diferenca de la para agora, pois antes muitas criangas cresciam
com o entendimento de que ndo eram fndios e diziam que aqui
no Fernandes nao tinha indios, mais, no entanto temos familias
na comunidade que dizem que ndo sdo indios, mais todos somos
de uma Unica familia e viemos do mesmo lugar, essas criangas
estavam crescendo desse jeito ndo se reconhecendo enquanto tal,
com o trabalho cultural desenvolvido pela escola, hoje as criangas,
jovens, velhos , ou seja, toda a comunidade dizem que sdo indios.

Fica perceptivel na andlise das falas que alguns projetos, aulas e atividades
desenvolvidas pelos professores indigenas nas escolas diferenciadas, nos permite
compreender com mais profundidade o processo formativo pelo qual passam
os alunos indigenas, uma vez que a escola tem o importante papel de formar

culturalmente seus estudantes. Isso nos faz compreender até que ponto a
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instituicdo tem utilizado os espagos possiveis para a resisténcia e protagonismo
na execucao da proposta diferencida, uma vez que é nesse ponto que encontra
a diferenca de seu curriculo em relagdo a outras escolas tradicionais brasileira.
Aqui, cabe destacarmos a importancia da docéncia indigena na escrita da histéria
da educacao escolar diferenciada no Ceard/Brasil, América Latina, para tanto,
vejamos o comentdrio da Professora Angélica Anacé,

O meu objetivo na nossa escola indigena é retomar nossos jogos
indigenas, né que € o arco e flecha, a langa, o carregar tora. Entao
assim, eu sou uma, das atletas indigenas, onde sé participei de
um jogo indigena pois ndo teve mais esse jogo, e assim, eu vi que
nds temos essa necessidade de recuperar esses jogos indigenas.
Meus préprios alunos dizem assim: professora a gente vai pra
quadra hoje né, eles esperam que a gente sé vai aplicar aquela
modalidade de hoje que é futebol que é o que mais faz a cabeca.
Eu pretendo aqui, a partir desse ano, onde ja estou ocupando essa
vaga trabalhar jogos modernos e resgatar os jogos tradicionais
que sdo os jogos indigenas. Entdo assim, o meu objetivo da minha
formacdo € trabalha justamente isso a recuperacdo de todos
os fatores culturais, com relacdo a danca, a musica, ao esporte,
estamos tentando recuperar tudo isso, a parte do teatro. Entdo
eu ndo sei se a outra professora trabalhava isso, mas eu aprendi
por ela ndo ser india, por ela ndo ter consciéncia do que € ser
indio, essa vontade, esse orgulho, entdo, ndo é desmerecendo,
mas eu acho que pra ensinar as culturas tradicionais indigenas
¢ melhor um indio ensinar pra outro indio. Se é uma pessoa que
nunca viveu muito tempo naquela aldeia, ela ndo vai saber o que
é viver, o que é indio, o que é sentir-se indio. Entdo, um dos
meus objetivos é esse abordar todos os fatores culturais da escola
relacionados, dancga, esporte e tudo mais em relagdo a isso. O que
eu puder ja em relacdo a isso é o meu objetivo.

A fala da professora, entre outras coisas, oportuniza nosso destaque para
a reivindicacdo politica pelo direito a docéncia indigena, de luta pela retomada do
protagonismo de uma educacao escolar com os povos indigenas e ndo para 0s povos
indigenas, de uma escola construida de baixo para cima. Entre os povos indigenas,
politicamente, a garantia de uma educacdo escolar indigena especifica, diferenciada e
intercultural, passa necessariamente pelo cumprimento da Legislacao Escolar Indigena,
ou seja, de assegurar uma outra conquista importante do movimento indigena, que é o
professor ter que ser indigena, inclusive, daquela mesma etnia, que o docente da escola
indigena seja um sujeito educado por aquela cultura, pela cosmovisao de mundo de
seu povo, que compartilhe das histérias, das lutas e das vivéncias.

Neste sentido, é que temos a critica do exercicio da docéncia nas escolas
indigenas por professores ndo indigenas. A contradicdo denunciada é que, limitado
em sua formagdo docente, a prdtica desse professor ndo indigena na sociabilidade
colonizadora do capital é resultado de um processo educativo permeado pela memaria

histérica hegemodnica e dominante.
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Em concordancia com a critica postulada pelo movimento indigena,
dialeticamente, analisamos “que o préprio educador deve ser educado” (MARX,
2002) pelo mundo fisico da natureza e social da cultura em que se insere como
trabalhador. Emerge desta andlise a afirmativa de que, para o movimento da
educagdo escolar indigena, o “fazer-se” (THOMPSON, 2002; 1981) professor/
professora indigena compreende, ndo somente o ambito da institucionalizagdo do
saber cientifico, no espaco-tempo da institui¢cdo escolar, mas ele transpde-se para
as vivéncias sociais, histéricas e politicas do processo formativo. Na perspectiva
de superacgao da imersdo dessa légica colonial/produtivista, o professor/professora
indigena deve se reconhecer como sujeito histérico em experiéncia permanente de
formacdo e luta por terra, trabalho, educagdo, saide, entre outros meios minimos
necessarios a producao da vida para além do capital, as entrevistas evidenciam
bem isso.

Da andlise das falas dos docentes indigenas no Ceard, e no Brasil como
um todo, esses processos de rompimento consciente com sua invisibilidade,
mediante a luta e a resisténcia pela afirmacdo étnica e de seus saberes ancestrais,
sdo materializados também pelo Censo Demografico Indigena de 2010 do IBGE,
o qual contabilizou a populacdo indigena com base nas pessoas que assim se
declararam. Os dados, ainda que tenhamos muitas ressalvas, apontam cerca de
896 mil pessoas que se proclamaram indigenas, divididas em 305 etnias, falando
274 idiomas, representando apenas 04% da populagdo total do Brasil.

No tocante a situacdo do censo educacional, os dados oficiais mesmo
que questiondveis, demonstram que a educacdo escolar indigena em 2010 no
Brasil contabilizou um nudmero de cerca de 246793 matriculas na educacdo
basica, distribuidas em aproximadamente 2.836 escolas indigenas diferenciadas.
Comparativamente, este nimero diz respeito a apenas 0,5% do total de alunos
matriculados na rede bdsico vinculada ao Ministério da Educagao-MEC, percentual
considerado baixo, ainda. Os dados ndo sdo apenas estatisticas numéricas, muito
pelo contrario, sdo uma possivel demografia da histéria da educagdo dos povos
indios.

Sobre a populacdo indigena no Estado do Ceard, esse mesmo levantamento
do IBGE (2010) revelou que existem em torno de 20 mil indios, divididos em 14
etnias (Tapeba, Tremembé, Pitaguary, Jenipapo-Kanindé, Kanindé de Aratuba,
Potiguara, Tabajara, Kalabaca, Kariri, Anacé, Gavido, Tubiba Tapuia, Tapuba
Kariri). Sendo ofertadas, oficialmente, para os povos indigenas no Estado, apenas
42 escolas indigenas diferenciadas, interculturais e bilingues, com cerca de 350
professores e aproximadamente sete mil alunos.

Engajados na contracorrente destas contradi¢cdes sociais, passamos a
analisar/registrar as “experiéncias transmissiveis de boca em boca” (BENJAMIN:
1994, p. 115) pelos dos povos indigenas que lutam politicamente pelo direito a
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existirem, mediante o exercicio de praticas culturais que evocam uma ancestralidade
de raizes histéricas profundas. Isto porque em concordancia (HOBSBAWN, 1998,
pg. 186), entendemos que “ndo ha povo sem histéria ou que possa ser compreendido
sem ela.”

De forma complementar, Oliveira (2016, pg. 13), afirma que,

As vozes indigenas contra a colonizagao sé se fizeram conhecer
recentemente, nas Ultimas décadas, quando as lutas por
demarcacao de seus territérios, ampliadas e repercutidas por
um arco de aliancgas (igrejas, universidades, grupos de direitos
humanos), comecaram a chegar até a opinido publica, em aberta
contradigdo com as imagens idealizadas sobre a construgdo do
pafs e com a postura tutelar do indigenismo. Foi este, no final da
década de 1970, o momento em que, creio, iniciou-se tal ruptura.

Tendo como ponto de partida o florescimento deste cendrio histérico-
educativo, as narrativas de professores e professoras indigenas sdo possiveis “outras
histérias” (HOBSBAWM, 1988) e memorias do movimento da educagdo escolar
indigena diferenciada, e, além disso, evidencia-se também como experiéncia de
luta por terra, trabalho, saude, educacdo entre outros meios minimos necessdarios
a produgdo da vida para além do capital.

3 CONCLUSAO

Do ponto de visto politico, o universo escolar indigena revisitado através
dos relatos, permite um conhecimento mais profundo, oportunizando enxergar o
movimento educacional indigena em seus limites e possibilidades.

A construcdo da memoria histérica é algo que se insere no presente do
ser humano, desde sua origem. Rememorar é uma atividade histérico-cultural de
grandeza imensuravel, pois a lembrancga revive aquilo que se passou e ndo retornara
novamente. Sem memoria, seriamos como plantas desenraizadas, a mercé das
intempéries do tempo. Isto porque sdo nossas raizes que nos prendem a vida, ddo-
nos sustentacdo, irrigam nossos comportamentos e a¢des que sao nossos frutos.
Como as plantas que se prendem a terra pelas raizes, assim também estamos nds
presos a vida pelas raizes histéricas, que sao adubadas pelas ricas lembrangas que
a nossa memoria possibilita.

Esteado nessas reflexdes, o estudo de caso dos sentidos da prdtica docente
dos professores e professoras indigenas, suas singulares histérias de vida, fazem
emergir a construcdo da memoaria histérica sobre este tempo vivido e sobre o
processo de instalacdo das escolas indigenas, evidenciando suas disputas no
presente por um futuro, oqual se materializa num passado prenhe de historicidade.

Enfim, ao argumentarmos por uma histéria da educagdo escolar com os

povos indigenas, metaforicamente imaginamos uma grande e frondosa drvore que
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com suas raizes fincadas e adubada pelo solo fértil da praxis docente; cresceu,
fortaleceu seu tronco, criou galhos que se ramificaram brotando folhas e gerando
frutos que hoje se encontram espalhados pela América Latina, na forma de escolas
que gestam a edificacdo de uma outra cultura, onde mediante a vivéncia coletiva
e da troca de saberes como laboratério, pedagogicamente exercita a educagao
escolar indigena como sindnimo de Liberdade.
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O CURRICULO ESCOLAR E
A LEI N° 10.639/03: ANALISE
DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DE UMA
ESCOLA PUBLICA

Andréssa Glaucyara Silva Ramos

Kdssia Mota de Sousa

1 INTRODUCAO

O presente trabalho faz parte da monografia intitulada “A escola e a Lei N°
10.639/03: o que nos dizem os documentos e materiais pedagégicos?”, defendidaem
novembro de 2019, no Curso de Pedagogia do Centro de Formacdo de Professores
da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG. Esse estudo aborda a andlise
do Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) de uma escola publica municipal, localizada
no municipio de Bonito de Santa Fé — PB, tomando por base a Lei N° 10.639/03,
que trata da obrigatoriedade do Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

Para melhor compreensao do texto do documento, foi feito o resumo de cada
tépico e, quando necessario, destacado e comentado pontos a serem discutidos
a luz da Lei N° 10.639/03 e demais textos com abordagem relativa a temadtica
preconizada na referida.
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2 A INSERCAO DA LEI N° 10.639/03 NO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
(PPP) DA INSTITUICAO ESCOLAR

Na apresentacdo do PPP, a escola aponta este como sendo um documento
norteador do ensino ofertado pelainstituicao, estruturado de maneira transparente,
contendo ideias e valores fundamentais para a formacdo dos educandos da
instituigdo.

Najustificativa, o PPPédefinido como um instrumento teérico-metodolégico
essencial para a organizacao do trabalho pedagégico, que tem como objetivo ajudar
a escola a enfrentar os desafios cotidianos. De acordo com o descrito, o PPP da
instituicdo foi construido a partir de questionamentos da realidade da comunidade
escolar e com a participacdo dos docentes, ndo docentes, pais e educandos.

Conforme citado no texto, durante a elaboracdo do PPP “[...] aconteceram
varias reunides em cada segmento, educacao infantil, ensino fundamental I e ensino
fundamental I1, e outras coletivamente” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2011,
p. 05). Assim, percebe-se que o PPP da instituicdo foi elaborado coletivamente, com
a participacdo de toda a comunidade escolar e, principalmente, com a participacdo
dos (as) docentes das etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I e 1, o
que indica que houveram didlogos e discussdes referentes aos contetidos a serem
abordados em cada etapa.

No referencial teérico, a instituicao reconhece o PPP como um documento
essencial para o desenvolvimento do trabalho educacional e, na visdo da
instituicdo, a escola é autbnoma, e nao deve curvar-se diante das imposi¢des da
classe dominante e nem seguir as ordens por ela impostas. A escola tem por
obrigacdo educar o aluno, e esta educacdo é responsdvel pela transformacao e
evolucdo da sociedade, bem como por contribuir para que os educandos conhecam
seus direitos e deveres na sociedade na qual estdo inseridos. O texto destaca que
um dos pontos centrais do PPP é a preocupagdo com as metodologias de ensino
adotadas em sala de aula, apontando a formagdo continuada dos professores como
sendo essencial para inovar suas praticas e aprimorar seus conhecimentos.

Em relacdo ao professor, a instituicio o aponta como o mediador do
conhecimento, porém, faz uma observacdo importante, ao ressaltar que “[...]
¢ desejavel que o professor compreenda seus préprios valores, e avalie até que
ponto sua figura também influencia no comportamento dos alunos” (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2011, p. 08). E necessdrio que o professor seja reflexivo,
que avalie suas acdes, inclusive, seu modo de pensar e ver o mundo, tornando-se
essencial para o fortalecimento de uma educagdao democratica e ndo excludente.

Ao que refere-se a educacao antirracista, a praxis da acao pedagégica é de
grande importancia, visto que o racismo esta enraizado na sociedade, podendo
se perpetuar dentro da prépria sala de aula, por meio de estere6tipos negativos
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atribuido aos negros, tanto em relagdo ao seu corpo (cabelo, cor da pele etc), quanto
a sua histéria, cultura e religido, por exemplo. Ao reavaliar seus valores e praticas, o
professor ficard menos propenso a cometer o erro de perpetuar esteredtipos negativos
atribuidos aos negros e estigmatizd-los.

Assim, ao salientar o professor como mediador do conhecimento, o texto do
PPP apresenta as ideias de Vygotsky e Wallon, acreditando que o conhecimento é
construido através da interagdo com o meio social. Posteriormente, afirma que “o
educando é influenciado a cada instante por tudo o que estd ao seu redor e é o que
lhe proporciona o que chamamos de educagado. Essa acontece de acordo com a cultura
vigente do grupo” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2011, p. 09). Tal afirmacdo
contradiz o que é relatado no inicio do referencial teérico do PPP, que aponta a educacao
como auténoma, de modo que esta ndo deve desenvolver-se de acordo com o interesse
da classe dominante. Aqui, ao afirmar que a educagdo ofertada deve estar de acordo
com a cultura do grupo vigente, a instituicao mostra uma falha em relagao ao tipo de
educagao ofertada que, conforme descrito, ocorre de acordo com a cultura que é valida
no grupo, desconsiderando as demais, aquelas que fazem parte da minoria. Ao final
do referencial tedrico, a instituicdo faz a seguinte afirmacao:

A saber, uma escola que ndo déd importancia ao PPP, indiretamente
também ndo valoriza o processo educativo. No entanto, se assim
for, jamais poderd pensar numa evolu¢do, mas num destino cada
vez mais regressivo, descambando a cada dia num fracasso
continuado pelo insucesso. (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO,
2011, p. 10)

E perceptivel que a instituicio é falha num ponto primordial, que é a
atualizagdo do PPP, reconhecido pelo préprio documento. Assim, para a realizagdo
da pesquisa, o PPP foi solicitado em marco de 2019, o que implica que ha oito anos
este ndo é atualizado, fato perceptivel, inclusive, na parte que trata do perfil da
comunidade e corpo docente e nao-docente da instituicao.

Nesse sentido, a Plano Nacional de Implementacdao das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo para as Relagdes Etnicorraciais sistematiza
o que é preconizado na Lei N° 10.639/2003, Lei N° 11.645/08, Resolucdao CNE/CP
01/2004 e no Parecer CNE/CP 03/2004, estabelece que

[...] os sistemas e institui¢cdes de ensino cumpram o estabelecido
nas leis 10639/03 e 11645/08. Assim, as institui¢des devem realizar
revisdo curricular para a implantagdo da temdtica, quer nas gestdes
dos Projetos Politicos Pedagoégicos, quer nas Coordenagdes
pedagdgicas e colegiados, uma vez que possuem a liberdade para
ajustar seus contelidos e contribuir no necessdrio processo de
democratizagdo da escola, da ampliagdo do direito de todos e
todas a educacdo, e do reconhecimento de outras matrizes de
saberes da sociedade brasileira. (BRASIL, 2009, p. 41)
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De acordo com o Plano, a instituicdo apresenta falhas, visto que ndo
atualizou o PPP e, além disso, na elaboracdo do documento, ndo contemplou a Lei
N° 11.645/08, que inclui no curriculo a temdtica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena. A atualizacdo do documento faz-se necessaria em virtude das mudancas
referentes nos documentos oficiais que norteiam o campo educacional, bem como
por conta das mudancgas que ocorrem dentro da instituicao e fora dela, como é o
casodas alteragdes no perfil dos alunos, no corpo docente e na prépria comunidade
na qual a escola estd inserida, ja que a educacdo deve acompanhar as mudancas
sociais e adequar o ensino a atual realidade da sociedade.

No histérico, é informado que escola foi fundada em julho de 1994, sendo
a primeira escola municipal sediada na zona urbana da cidade e tem por missao
ofertar um ensino que forme cidaddos conscientes, capazes de intervir nos
diversos ambitos sociais, sendo regida por valores como exceléncia, coletividade,
compromisso, ética e valorizagao.

No tépico sobre o perfil da comunidade, o PPP descreve um perfil dos alunos
que, atualmente, ndo mais condiz com o que esta posto. Em 2011, ano em que o
documento foi elaborado, os alunos ndo possuiam amplo acesso ao computador,
utilizavam o raddio e a televisdo como meios para manterem-se informados e
acessavam a internet em Lan House. Na instituicdo, ndo havia relatos de violéncia
familiar e nem de consumo de drogas. A realidade atual ndo condiz mais com o
descrito, e o exemplo disso é o uso das novas tecnologias - em maior abrangéncia,
o celular - que estdo ao alcance das criangas e adolescentes constantemente, tanto
em casa, como na sala de aula.

Quanto a situacao fisica, a escola possui seis salas de aula, contemplando
alunos da Educacao Infantil ao 9° ano. Possui uma diretoria, uma cozinha, dois
banheiros, uma dispensa e um patio.

No toépico referente a gestao da escola, é relatado que a gestao tem como
foco a coordenacao de todo o trabalho desenvolvido na instituicdo, de modo que
esta ofereca condicdes ideais para que ocorra o processo de ensino-aprendizagem.
Referindo mais especificamente ao ensino, o texto do PPP enfatiza a necessidade
do gestor repensar os fundamentos da educagdo, destacando como possibilidade
para tal atitude, a construcdo coletiva de projetos. O texto também destaca a
importancia da gestao democrdtica, com a participacdo social em decisdes e ag¢oes
que envolvam a escola e beneficiam o ensino.

No item referente a organizacdo curricular, o texto do PPP faz uma
explanacao dos objetivos das etapas da educacao bdsica ofertadas pela instituicao
(Educacao Infantil e Ensino Fundamental), modalidades de ensino (Educacdo de
Jovens e Adultos e Educagdo Especial), alguns projetos da instituicdo (Projeto
Bonito Limpo e Projeto Selo UNICEF) e temas que estdo inseridos no curriculo
(Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Educacao para a Convivéncia com o

288



O CURRICULO ESCOLAR E A LEI N° 10.639/03: ANALISE DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DE UMA ESCOLA PUBLICA

Semiarido, Bullying e Pedofilia, Educagdao Ambiental).
Ao que refere-se a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o texto
aborda que

A Lei N° 10.639/03 — MEC estabelece as diretrizes curriculares
instituindo a obrigatoriedade do ensino de Histéria da africa e
dos africanos no curriculo do Ensino Fundamental, resgatando
historicamente a contribuicdo dos negros na construgdo e
formagdo da sociedade brasileira. O componente curricular
Histéria no Ensino Fundamental devera contribuir no combate
ao racismo, a desigualdade social reeducando nossos educandos
para o respeito a diferentes etnias, bem como, despertar nos
educandos negros o valor que possuem como cultura e historia
do povo brasileiro. (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2011, p.
23-24, grifo nosso)

Analisando o trecho acima, faz-se importante ressaltar a Lei N° 10.639/03,
que altera o Art. 26-A da LDB, que trata da obrigatoriedade do Ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira no Ensino Fundamental e Médio, e ndo apenas do ensino da
“Histdria da africa e dos africanos no curriculo do Ensino Fundamental”, conforme
o trecho do texto. Inicialmente, o texto limita-se ao ensino da Histéria da Africa
e dos africanos, anunciando, com equivoco, o que é preconizado na Lei (Ensino
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira), que aborda de modo mais abrangente tais
questdes, incluindo a histéria da Africa e africanos, bem como do Brasil e dos
africanos (escravizados ou ndo) e dos afrodescentes.

Outro trecho imprescindivel a andlise é que, ao citar o “componente
curricular Histéria” como o responsdvel por abordar a temadtica, ndo contempla o
que esta preconizado na Lei N°9.394/96, no Art. 26-A, pardgrafo 2°, que estabelece
que “Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacao Artistica
e de Literatura e Histéria Brasileiras” (BRASIL, 1996). Diante do exposto, o texto
acaba por atribuir a uma tnica disciplina a obrigatoriedade do ensino da Histéria
e Cultura Afro-Brasileira.

Ainda tomando por base o trecho do PPP, faz-se importante refletir acerca
do fragmento que atribui ao ensino de Histéria a funcao de “[...] despertar nos
educandos negros o valor que possuem como cultura e histéria do povo brasileiro”.
A questao a ser refletida é em relagdo a que cultura/heranca cultural a escola refere-
se. Serd que, para a instituicao, a cultura produzida pelo povo negro limita-se ao
samba, capoeira e feijoada? E que histéria seria essa? A histéria de escravizacdo do
negro? Como nao estdo descritos no texto, tais questionamentos sao pertinentes,
pois quando se fala em contribuicdo do povo negro para a cultura e histéria do
Pais, frequentemente, limitam-se a determinados elementos.

Assim, o trecho que trata da organizagao curricular e, mais especificamente

da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo é breve, redigido
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em dois paragrafos e, em alguns trechos, a escrita altera o sentido de algumas
questdes e acaba por limitar a compreensdo de outras.

De acordo com o texto do PPP, a avaliacdo é direcionada a afericao da
aprendizagemdosalunos,dodesempenhodos profissionais e avaliagdodo curriculo.
E relatado que, na instituicao, utiliza-se a avaliacdo somativa e formativa, porém,
prevalecendo o uso da avaliagcdo somativa. No pardgrafo posterior, o texto torna-
se contraditorio, citando que sdo utilizados trés tipos de avaliacdo na instituigao,
porém, prevalecendo a diagnéstica que, até entdo, ndo havia sido mencionada. Para
a instituicdo, é necessdrio “[...| levar em consideragdo que o processo avaliativo é
dinamico, flexivel e depende, portanto, da realidade de cada turma e da idade de
cada um” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2011, p. 29).

Independe da utilizacdo de dois ou trés tipos de avaliacdo, o fato é que
em ambas as situacdes, a avaliacdo somativa é efetivada. E importante destacar
o trecho que descreve como a instituicdo utiliza-se desse tipo de avaliacdo. De

acordo com o texto, a avaliacdao somativa

[...] é usada, para avaliar acdes ja realizadas. E util para cobrar
o conteuddo ensinado, fiscalizar, hierarquizar, medir e comparar,
com base em indicadores objetivos. Um dos exemplos mais
conhecido é a prova objetiva, que permite dizer em que ponto
esta o dominio do conhecimento do aluno naquele momento. O
resultado de varias provas (soma ou média de pontos) serve para
cobrar desempenho, hierarquizar (melhores versos piores), punir
(reprovar) ou premiar (aprovar) e também fazer progndsticos.
(PROJETO POLITICO- PEDAGOGICO, 2011, p. 28, grifo nosso)

Em vista disso, é importante destacar que, no processo avaliativo, diversos
fatores devem ser levados em consideracdo, inclusive, aqueles relacionados
as especificidades dos educandos, o que implica pensar em caracteristicas
relacionadas a género, raga e classe social, por exemplo.

No texto de apresentacao do livro intitulado Superando o Racismo na Escola,
o professor Kabengele Munanga faz uma observacdo importante com relacdo a
vida escolar dos alunos afrodescendentes, argumentando que

Sem minimizar o impacto da situacdo sécio-econémica dos pais
dos alunos no processo de aprendizagem, deveriamos aceitar
que a questdo da memoria coletiva, da histéria, da cultura e da
identidade dos alunos afro-descendentes, apagadas no sistema
educativo baseado no modelo eurocéntrico, oferece parcialmente
a explicagdo desse elevado indice de repeténcia e evasdo escolares.
Todos, ou pelo menos os educadores conscientes, sabem que a
histéria da populagdo negra quando é contada no livro diddtico é
apresentada apenas do ponto de vista do “Outro” e seguindo uma
6tica humilhante e pouco humana. Como escreveu o historiador
Joseph Kizerbo, um povo sem histéria € como um individuo sem
memoria, um eterno errante. Como poderia ele entdo aprender
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com facilidade? As conseqiiéncias de tudo isso na estrutura
psiquica dos individuos negros sdo incomensurdveis por falta de
ferramentas apropriadas. Mas elas existem certamente e devem,
como mostra bem Franz Fanon no seu livro Pele Negra, Mdscaras
Brancas, prejudicar o sucesso escolar do aluno negro e de outros
submetidos ao mesmo tratamento. (MUNANGA, 2005, p. 16,
grifo do autor)

Como bem explicitado por Munanga, a vida escolar dos alunos
afrodescendentes é marcada por questdes histéricas de invisibilidade e, embora o
texto tenha sido escrito em 2005 e o livro didatico, no Gltimos anos, tenha sofrido
alteracbes que contribuem significativamente para uma educagdo antirracista,
visando a igualdade de condicbes para brancos e negros, o sistema educacional
ainda é negligente, gerando falhas que podem ser observadas no dia a dia da
sala de aula, local onde brancos e negros frequentam diariamente, interagem e,
principalmente, adquirem conhecimentos necessdrios para viver em sociedade.
Assim, consequéncias como elevado indice de repeténcia e evasdo escolar, por
exemplo, podem ser observados entre alunos negros e, por falta de conhecimentos
acerca das questdes que cercam sua vida escolar, estes indices podem ser tratados
COmo normais.

A cada dois anos, o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) publica estudos com o intuito de verificar o cumprimento das
metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE), objetivando, além disso, contribuir
com a implementacdo e aperfeicoamento das politicas publicas direcionadas a
educagdo (BRASIL, 2018). O dltimo estudo publicado é intitulado “Relatério do 2°
Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacao — 2018”. Visto
que o préximo Relatério sera publicado apenas em 2020, aqui, serdo apresentados
alguns dos dados langados no Relatério de 2018, ao que refere-se ao negro no
sistema escolar.

De acordo com os dados do relatério, publicado em 2018, no que refere-se
a escolarizacao dos negros, a taxa de alfabetizacao de negros era igual a 907%,
enquanto a taxa de alfabetizacdo dos brancos atingia um total de 96,0%. No ano
de 2017, a frequéncia escolar dos adolescentes entre 15 e 17 anos era diferente,
visto que 93,2% dos adolescentes brancos frequentava a escola, enquanto 90,2%
dos jovens negros ndo a frequentavam. O relatério também aponta que em 2016, a
escolaridade média da populacdo negra era igual a 9,6 anos de estudo, enquanto a
escolaridade da populagdo de cor branca era de 11 anos. Jd em 2017, na Educagdo
de Jovens e Adultos (EJA) integrada a educagao profissional, 53,0% das matriculas
foram realizadas por alunos autodeclarados negros (BRASIL, 2018).

Tais dados demonstram que, de modo geral, o aluno negro, em diversas
fases, enfrenta dificuldades de acesso e permanéncia na escola, estando sempre em
desvantagem com relagdo aos brancos e, mesmo quando consegue certa evolugao,
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os indices ndo se igualam, ficando explicitas as desigualdades diretamente ligadas
a questao racial.

E o que tudo isso tem a ver com avaliacdo? Tudo. Levando em consideragao
as reflexdes de Munanga (2005) e os dados publicados pelo Inep, é plausivel
repensar os métodos avaliativos utilizados pela institui¢do, visto que a avaliagdao
ndo é simples, mas sim complexa, pois afere o quanto o aluno ja aprendeu e
o que ainda precisa aprender. Contudo, hierarquizar, medir e comparar pode
gerar graves consequéncias para o aluno, visto que o éxito e fracasso escolar sao
assim definidos através da avaliacdo que, juntamente com os demais métodos
pedagoégicos, possui a capacidade de impulsionar a aprendizagem do aluno, bem
como, se utilizada de modo errado, pode causar regressao.

No plano de acdo da institui¢do, sdo apresentados cinco projetos e, dentre
eles, o intitulado Projeto Afro-descendéncia, devendo este ser executado no
segundo semestre, com a participacao da gestdo, coordenacdo, comunidade,
alunos e pais. No que refere-se ao como fazer, estd descrito que deve “desenvolver
um projeto que viabilize a interagdao cultural respeitando suas diversidades”
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2011, p. 30). Este, assim como os demais
projetos, possui uma breve descricdo. O Projeto Afro-descendéncia limita-se
apenas ao segundo semestre e uma observacado a ser feita diz respeito ao objetivo
a ser atingido, que é a “interacdo cultural”. A referida “interacdo cultural” nao
necessariamente contempla a temdtica referente a diversidade racial e educacao
para as relacdes etnicorraciais, o que deixa uma lacuna com relagdo ao resultado
do projeto proposto.

Em anexo, o PPP apresenta a matriz curricular da institui¢do, descrevendo
as disciplinas e contetdos da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. Porém,
embora a pesquisa seja direcionada a uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental,
no presente estudo serd apresentada a matriz curricular de todas as séries do
Ensino Fundamental I, visto que a Lei N° 10.639/03 trata da obrigatoriedade do
Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no Ensino Fundamental e Médio:
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QUADRO 01: Matriz curricular do Ensino Fundamental |

contemple a Lei.

TURMA DISCIPLINA CONTEUDO QUE CONTEMPLA A
TEMATICA PRECONIZADA NA LEI N°
10.639/03
Linguagem Oral e | Na disciplina, ndao é relatado conteddo que
Escrita contemple a Lei.
Matemadtica Na disciplina, nao é relatado conteddo que
contemple a Lei.
o Ensino Religioso Na disciplina, ndo é relatado contetido que
Z contemple a Lei.
<
e Sociedade e Natureza | Na disciplina, ndo é relatado contetdo que
contemple a Lei.
Arte Na disciplina, ndo é relatado contetido que
contemple a Lei.
Educacao Fisica Na disciplina, ndo € relatado conteddo que
contemple a Lei.
Lingua Portuguesa Na disciplina, ndao é relatado conteddo que
contemple a Lei.
Matemadtica Na disciplina, ndo é relatado conteddo que
contemple a Lei.
o Ciéncias Na disciplina, ndao é relatado conteido que
Z contemple a Lei.
<
N Histéria A Lei é contemplada através da abordagem do
tema Dia da Consciéncia Negra.
Geografia Na disciplina, ndao é relatado conteido que
contemple a Lei.
Artes Na disciplina, ndo é relatado conteddo que
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Lingua Portuguesa

Na disciplina, nao é relatado conteddo que
contemple a Lei.

Matematica

Na disciplina, ndao é relatado conteddo que
contemple a Lei.

Ciéncias Na disciplina, ndo é relatado conteddo que
% contemple a Lei.
°< Historia A Lei é contemplada através da abordagem
e do tema Abolicao da escravatura e Dia da
Consciéncia Negra.

Geografia Na disciplina, ndo é relatado conteddo que
contemple a Lei.

Arte Na disciplina, ndo é relatado conteido que
contemple a Lei.

Lingua Portuguesa Na disciplina, nao é relatado conteddo que
contemple a Lei.

Matemaética Na disciplina, ndao é relatado conteddo que
contemple a Lei.

Ciéncias Na disciplina, ndo é relatado conteddo que

% contemple a Lei.

:f Historia A Lei é contemplada através da abordagem

< do tema Libertacao dos escravos e alguns
abolicionistas.

Geografia Na disciplina, ndo é relatado conteddo que
contemple a Lei.

Artes Na disciplina, ndao é relatado conteddo que
contemple a Lei.

Lingua Portuguesa Na disciplina, nao é relatado conteddo que
contemple a Lei.

Matemaética Na disciplina, ndao é relatado conteddo que
contemple a Lei.

Ciéncias Na disciplina, nao é relatado conteddo que

o contemple a Lei.
<Zt Historia A Lei é contemplada através da abordagem do
n tema Libertacao dos escravos.

Geografia H4 a possibilidade de a Lei ser contemplada
através da abordagem do tema Formacao
do povo brasileiro e As caracteristicas da
populacao brasileira.

Artes Na disciplina, ndao é relatado conteddo que

contemple a Lei.

FONTE: Projeto Politico-Pedagégico (PPP), p. 36 —40
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Em algumas turmas, a matriz curricular ndo contempla o que esta
estabelecido na Lei, jd em outras, contempla parcialmente. Assim, na turma do 1°
ano, nenhuma disciplina aborda a Histéria e Cultura Afro-Brasileira. J& nas turmas
do 2° e 3° ano, é abordado o conteddo referente ao Dia da Consciéncia Negra.
Nas turmas do 3°, 4° e 5° ano, é abordada a aboligdo dos escravizados, porém, na
turma do 4° ano, acrescenta-se o estudo sobre alguns abolicionistas. E importante
observar também que, na turma do 5° ano, os conteddos referentes a formagdo do
povo brasileiro e as caracterfsticas da populagdo brasileira sdao temas capazes de
contemplar o que esta preconizado na Lei N° 10.639/03.

De modo geral, quando a Lei é contemplada, a matriz curricular expde que
nos conteudos, predomina a abordagem do negro como escravizado, ndo havendo,
inclusive, a abordagem da cultura afro-brasileira, conforme preconizado na Lei.

De acordo com o descrito no pardgrafo 2°, do Art. 26-A, da Lei N° 9.394/96,
“Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacao Artistica e
de Literatura e Histéria Brasileiras”. Em vista disso, ao analisar a matriz curricular
do Ensino Fundamental I, constata-se que esta é falha, no tocante ao que esta
descrito na Lei.

3 CONCLUSAO

Ao analisar o Projeto Politico-Pedagégico da instituicdo, é perceptivel que ha
muito tempo nao tem sido dada a este a devida importancia, visto que encontra-se
desatualizado ha oito anos. De modo geral, ao analisa-lo a luz da Lei N° 10.639/03,
nota-se que o documento ndo contempla corretamente que estd preconizado na
Lei, deixando lacunas quanto a abordagem dos contetddos referentes a Histoéria e
Cultura Afro-Brasileira, ndao apenas na matriz curricular, mas também no Projeto
Afro-descendéncia. De acordo com o analisado no documento, constatamos que
a instituicdo ndo oferta um ensino capaz de contribuir efetivamente com uma
educagdo antirracista, deixando a desejar desde o modo como avalia os educandos
- desconsiderando as especificidades de cada um deles - até os conteidos das
disciplinas e projeto proposto para tratar da temdtica que diz respeito a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.
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TEORIA, GENERO E
EDUCACAO:
REFERENCIAS TEORICAS
PARA DISCUSSAO DO
SEXISMO NA ESCOLA

Maria Dayanny Gongalves

Kdssia Mota de Sousa

1 INTRODUCAO

Desde ainfancia, o ser humano inclina-se a pensar e se comportar de acordo
com a sociedade a qual pertence, assim, os comportamentos e as formas de pensar
ndo sdo inéditos e sua forma de organizacao vai de acordo com o que culturalmente
e historicamente vém sendo utilizado (MORENO, 1999). Na educacdo sexista esta
influéncia pode ser observada na familia antes mesmo do nascimento da crianca,
em que, a partir da identificagdo do sexo que possui, tendo como base a genitdlia,
sdo atribuidos esteredtipos e padrdes que definem os comportamentos que esta
crianga deve ter e seguir. A estes padrdoes para mulheres/meninas e homens/
meninos da-se o nome de sexismo. Além do ambiente familiar, a transmissdo
dessas normas e valores é realizada em diferentes ambitos da sociedade, como na
escola e igreja.
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Estes valores e normas foram reproduzidos culturalmente através do
tempo, constituidas como verdades absolutas e imutdveis. Por isso, a necessidade
da realizacdo de estudos que auxiliem na compreensao e andlise destas questdes
no meio social e como estas se constitufram até os dias atuais, principalmente
na instituicao escolar, que em nosso meio é uma das principais responsaveis pela
formagdo dos sujeitos.

Neste sentido, o presente trabalho terd como tema as relagdes de género
no ambiente escolar, cujo objetivo geral, é compreender as relacdes de género
no ambiente escolar. A necessidade desse estudo se faz pelo entendimento das
relacdes de género no ambiente escolar, visando posteriormente, o desenvolvimento
de praticas e estudos para desconstrugdo e construgdo de conhecimento para

tematica.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho tem como metodologia a pesquisa bibliografica, em
que utilizamos como aporte tedérico a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB/1996) e estudiosos como Araujo; Bezerra; Ferreira (2017), Canciani
e Canabarro (2016), Louro (2003), Joca (2008) e Torrao Filho (2005), Cardoso
(2018), Vianna e Unbehaum (2004), Reis e Eggert (2017), Marola (2018) e Sousa
Junior (2018). Contribuindo assim, para a compreensdo de como estd presente
e substanciado o sexismo nas relagdes de género no ambiente escolar e demais

ambitos da sociedade.

3 CONCEITUANDO GENERO

Devido ao complexo cendrio politico, cultural e educacional no qual estamos
inseridos, as relacdes de género se apresentam como desiguais e relacionadas a
status de poder que diferencia mulheres e homens. Falar sobre género se tornou
fundamental e indispensdvel no contexto escolar, de modo que um destes
motivos se perpetua pela diferenciagdo entre os géneros nos processos de ensino
e na prdtica educativa, baseadas no sexo biolégico, sendo seguidos por diversas
imposicoes e estere6tipos. Para tanto, é necessario compreendermos inicialmente
as caracteristicas e principios que designam o uso deste termo.

O termo género possui uma complexidade quanto a sua conceitualizacao,
e durante muito tempo, era voltado especificamente aos aspectos bioldgicos,
dependendo do seu 6rgdo genital caracterizavam-se homens e mulheres, tidos
como naturais e imutdveis pela ciéncia/biologia, consistindo em uma “verdade”
absoluta. De acordo com Torrao Filho (2005, p. 129) “[...] o conceito de género

foi criado para opor-se a um determinismo biolégico nas relacdes entre os sexos,
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dando-lhes um cardter fundamentalmente social”. O género foi construido para
justificar os papeis impostos para mulheres e homens, que anteriormente eram
impostas pelas suas caracteristicas biolégicas. Para Joca (2008, p. 48 apud SCOTT,
1995 p. 75), afirma que

O termo género torna-se uma forma de indicar “construcdes
culturais” — a criacdo inteiramente social de ideias sobre os papéis
adequados aos homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se
referir as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas
de homens e mulheres. “Género” é segundo essa definicdo uma
categoria imposta sobre o corpo sexuado.

O género é considerado como uma categoria construida socialmente,
que determina papéis sociais para homens e mulheres, impondo-o uma série de
caracteristicas e agdes que necessariamente cada um deve seguir, contribuindo
para formacdo de uma identidade feminina e masculina. Torrdo Filho (2015, p. 139)
colcoca que “[...| ndo apenas as mulheres aprendem a ser femininas e submissas, e
sdo controladas nisto, mas também os homens sdo vigiados na manutencao de sua
masculinidade”. Esta vigilancia é explicita em algumas instituicdes como a familia,
escola e igreja, cujas normas ditam os comportamentos que cada género deve ter,
justificando a diferenciacao dos tratamentos em aspectos biolégicos. Desde cedo,
meninas e meninos sdo vigiados e “obrigados”, na grande maioria, a brincarem
com brinquedos e brincadeiras destinadas ao seu género, bem como as vestimentas
e os modos de agir. Ao demonstrar algum tipo de resisténcia ou “desvio” de
comportamento é repreendido, no sentido de voltar a realizar os padrdes do
seu determinado género. Estas diferenciagdes e papeis destinados a cada género
é constituido por uma série de relacdes de poder, constituidas antes mesmo da
construgao deste termo. A hierarquia do género masculino sobre o feminino é
explicito, e vem se legitimando ao longo da histéria, mediante a valorizacdo e
esfor¢o para manter tal superioridade.

Nesse sentido, a divisdo entre o masculino e o feminino desenvolve e propaga
uma série de desigualdades reproduzidas nos diversos ambitos: socioculturais,
politicos, econdmico e educacionais, na qual a mulher é tida como sexo inferior e
o homem é remetido com uma posicao superior (LOURO, 2003). Esta divisdao vem
sendo reproduzida ao longo dos anos pelo patriarcado, destinando mulheres a
viverem sob pressdes e ordens dos homens, as condicionando a viverem voltadas
para os servicos domésticos, reproducao e criagao dos filhos.

Apesar de algumas conquistas obtidas a partir do movimento feminista e de
outros seguimentos, como a entrada da mulher no mundo do trabalho e na politica,
como também o sufragismo, dando a mulher participagao e poder do voto, ainda
hoje, € comum e perceptivel esta diferenga/divisao, como no mundo do trabalho,
onde a mulher ganha menos que o homem, na politica ocupada, na maioria dos

299



A PESQUISA NA GRADUACAO: reflexdes, experiéncias e saberes do(dis)centes.

seus cargos, por homens entre outros. Em resumo, além das conquistas “[...]
suas atividades, no entanto, eram quase sempre (como sdo ainda hoje, em boa
parte) rigidamente controladas e dirigidas por homens e geralmente representadas
como secundarias, “de apoio”, de assessoria ou auxilio, muitas vezes ligado a
assisténcia, ao cuidado ou a educacgao” (LOURO, 2003, p. 17). Mesmo com todas
essas conquistas, existe ainda um caminho longo em busca da igualdade de género
para ser trilhado, fortalecendo a necessidade da discussdes e estudos sobre a
tematica. De acordo com Joca (2008, p. 51), estes papeis sociais sdo classificados

como masculino ou feminino e se constituem no

[...] processo de nomear o corpo definindo a identidade de
género e a identidade sexual dar-se-a respaldando na genitdria,
condicionando a sexualidade apenas ao determinismo biolégico,
fisico, ignorando um aspecto plural e diverso da constitui¢do das
identidades sexuais de género dos sujeitos.

Nesse processo, acaba-se ignorando toda pluralidade, complexidade e
transformagdo da identidade dos sujeitos, impondo-os a constituir e habilitar-se
destes preceitos que homens e mulheres devem ter, justificando e naturalizando
os comportamentos de acordo com a genitalia que cada um possui. Muito antes do
nascimento do bebé é gerado pelos pais e familiares uma expectativa em saber qual
serd o sexo biolégico da crianca. Ap6s a confirmagdao do médico, sdo realizados
pela familia representagdes culturais que normatizam, através de comportamentos
e modos, o que deve ser relacionado a cada sexo, entre eles, as vestimentas, a
cor do quarto do bebé e os brinquedos, se for menina, geralmente é utilizado a
predominancia da cor rosa e o menino na cor azul (CANCIANI e CANABARRO,
2016).

De acordo com a LDB, em seu “Art. 1°, “a educacdo abrange os processos
formativos que sedesenvolvem navida familiar, naconvivénciahumana, notrabalho,
nas instituicdbes de ensino e pesquisa, N0S Movimentos sociais e organizagoes
da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (BRASIL, 1996). A familia se
constitui como primeira instituicdo responsavel pela formacdo e educacao da
crianga, que através das orientacdes baseadas no sexo biolégico se caracteriza por
transferir uma educacao sexista que vem sendo culturalmente e historicamente
reproduzida. Para Canciane e Canabarro (2016, p. 02), “durante todas as fases do
desenvolvimento, os pais, a familia, a escola, a sociedade em geral transmitem
valores e normas culturais e morais, ensinando meninas e meninos a diferenciarem
o que é préprio do seu género, e, assim, reconhecer os papéis de cada sexo”. A
partir do contato com as diferentes instituigcdes como a escola e a familia, criancas e
jovens sdo condicionados a assumirem condutas e papéis sociais destinados a cada
sexo, voltados para cada genitdlia, baseados em condutas e normas construidas

socialmente, tomadas como naturais.
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A essa educacdo baseada nestes padrées para mulheres/meninas e homens/
meninos, da-se o nome de sexismo, caracterizado por ser “um fendmeno presente
no cotidiano, imposto pela linguagem, pelas praticas sociais, pelas propagandas,
nos conteddos curriculares e didaticos, nas relagdes de trabalho, enfim, ele se
impregna no cotidiano e no entorno das relacdes” (CANCIANI e CANABARRO,
2016, p. 03). A educacao sexista é percebida a medida que em prdticas do cotidiano
na escola e demais institui¢des, se caracterizam pela reproducao dos papeis sociais,
sendo constituido de diversas maneiras.

4 GENERO E EDUCACAO

Atualmente, existem diversas discussdes e debates em torno da abordagem
das relagdes de género nos curriculos escolares. Entre essas discussdes, destacam-
se acdes de grupos conservadores no campo politico e religioso que se colocam
contra a chamada “ideologia de género”"™. Estes grupos afirmam que a escola
é¢ movida por uma doutrinacdo ideoldgica e se colocam contra a utilizacdo e
abordagem deste termo nos documentos oficiais que regem a educacao nacional,
propondo o que conhecemos como Movimento Escola Sem Partido (MESP). Torna-
se necessdrio voltar alguns anos na histéria para entender como foi realizada a
construcdo destas discussdes e como elas estdo fundamentadas.

A utilizacao do termo género ganhou destaque a partir da década de 1960,
com o0 aparecimento e a construgdo de diversas pesquisas e estudos realizados por
grupos feministas. Entre os objetivos, estava a modificacdo das posicdes ocupadas
pelas mulheres na sociedade, visando diminuir as diferencas naturalizadas
através do sexo biolégico para mulheres e homens (CARDOSO, 2018). Os estudos
feministas, realizados primeiramente no ocidente, deram origem as problematicas
e debates em torno do termo género (LOURO, 2003). Assim, a palavra género esta
ligada historicamente e politicamente ao movimento feminista.

No Brasil, as discussdes sobre relacdbes de género na educagdo se
intensificaram a partir dos anos 1970, dentre os diversos movimentos a favor da
igualdade de género e temas como o aborto, homofobia etc. A partir do ano
de 1990, as relacdes de género passaram a ter maior visibilidade em pesquisas
e producdes académicas, cuja base também tinha os estudos realizados por
mulheres e feministas, vitimas de discriminagdo por um sistema androcéntrico
e patriarcal (VIANNA e UNBEHAUM, 2004). Esta visibilidade estd associada a
consolidacdao da Constituicdo Federal (CF) em 1988, que faz com que diversas

1 O termo “ideologia de género” ganhou énfase no ano de 2014, a partir da constru¢cdo do PNE no Brasil.
Tal termo foi utilizado por grupos conservadores, religiosos e politicos para deslegitimar a¢des ligadas
a inclusdo e discussdo de temas como género e sexualidade nos atuais planos de educacdo. Resultando
assim, na exclusdo destes temas no atual PNE. A defesa desta concepgao revela o desconhecimento da

proposta da inclusdo de uma educag@o de género na educacao.
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reformas educacionais sejam realizadas.

Dentre as reformas, estd a aprovagdo em 1996 da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), o inicio da elaboragdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e do Plano Nacional de Educacdao (PNE) pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC), cujos objetivos eram estabelecer
metas e orientar a construcdo dos curriculos escolares na educacdo basica,
buscando também, uniformizar a educagdo nacional. As primeiras versdes dos
PCN e do PNE foram construidas pelo préprio MEC, mas a segunda versao do PNE
foi elaborada a partir de longas e vastas discussdes, a nivel municipal, estadual
e nacional, que realcaram disputas politicas entre os contrarios as ideologias do
governo de Fernando Henrique Cardoso (VIANNA e UNBEHAUM, 2004). Vale
ressaltar que até os dias atuais, sdo travadas diversas lutas e debates politicos na
construgao de documentos na drea educacional, refletindo em sua grande maioria,
em grupos que defendem a manutencao de certas ideologias e da cultura dominante
e 0s contrarios aos valores hegemdnicos. Nestes documentos, de acordo com as
andlises realizadas por (VIANNA e UNBEHAUM, 2004. p. 89),

A forma como as questdes de género sdo tratadas na Constituicdo
Federal, na LDB e no Plano Nacional de Educacdo assume trés
caracteristicas distintas. Uma refere-se a linguagem utilizada; a
segunda, reporta-se a questdo dos direitos, na qual o género pode
estar subentendido; e a Gltima, adquire uma certa ambiguidade,
pela qual a referéncia ao género desaparece da apresentacao geral
do documento mas aparece — timidamente — em alguns tépicos.

Existem poucas poucas mencdes sobre género e relacdes de géneros nos
documentos que regem a educacdo nacional, ndo havendo uma preocupacdo em
incentivaradiscussdoe acdes paradesconstrucaoediminuigdo contradesigualdades
e discriminacdes sofridas pelas mulheres em decorréncia de uma sociedade
patriarcal e androcéntrica, e sim, um ocultamento desses termos. Diferentemente
dos documentos citados anteriormente, destaca-se pelo tratamento de questdes
referentes a género, os PCN, que trazem as relacbes de géneros em diversos
momentos, evidenciando a igualdade de direitos e a importancia das relagoes
de género na constituicdo da identidade da crianca. E importante destacar que
as relacdes de género sdo tratadas em alguns volumes do PCN de forma timida e
superficial. Contudo, no volume 10 é que este termo esta presente explicitamente
nos objetivos gerais e na sua composicdo, fazendo referéncia tanto a orientagao
sexual, como as relacbes de género, prevencdo de Doengas Sexualmente
Transmissiveis (DST), entre outras.

A partir do ano de 2003, no governo do presidente Luis Indcio Lula da Silva,
algumas mudangas podem ser observadas em relacao a diversidade, movimentos

LGBTTQIs e na drea da educacao, entre elas, estdo a criacdo de “[...| diversas
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secretarias especiais, tais como: Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH);
Secretaria Especial de Politica para Mulheres (SPM); Secretaria Especial da
Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), Secretaria Nacional da Juventude (SNJ).
Secretaria de Inclusdao Educacional (SECRIE) e a Secretaria Extraordindria de
Erradicacdo do Analfabetismo (SEEA)” (CARDOSO, 2018. p. 112). Demonstrando
assim, certa preocupagdo em relacdo a tais publicos como sujeitos de direito.
Além destas, foi criada em 2004 a Secretaria de Educacdo a Distancia,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), 6rgdao componente do MEC, que passou
a se chamar anos depois, de Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdao (SECADI), sendo responsdavel pelo desenvolvimento
de acdes, programas e politicas de educacdao do campo, educacdo em direitos
humanos, Educagdo para Jovens e Adultos (EJA), entre outras. Constituindo-
se como responsavel por diversos avangos em relagdo a temas como inclusao
e diversidade. A SECADI, no ano de 2019, no atual governo do presidente Jair
Bolsonaro, foi extinta por intermédio do Decreto n° 9465, de 2 de janeiro de 2019.
Sendo criadas a partir da sua extincdo a Secretaria de Alfabetizacao e a Secretaria
de Modalidades Especializadas da Educacdo, constituindo um retrocesso na
garantia de igualdade e equidade em relagdo a diversidade no campo educacional.
A partir de 2008, visto o primeiro PNE (2001-2010) ser um plano decenal e
seu prazo esta chegando ao fim, foi realizada no mesmo ano, o Conselho Nacional
de Entidades de Base (CONEB), e em 2010 a Conferéncia Nacional de Educacao
(CONAE), cujas deliberagoes foram tidas como os primeiros passos em direcdo
a construcao de um novo PNE com a participacao de diversos segmentos da
sociedade (REIS; EGGERT, 2017). Em 2010 a proposta do novo PNE foi apresentada
na Camara dos Deputados e quase dois anos depois foi aprovada e encaminhada
para o Senado. Neste documento, as meng¢des direcionadas as relacdes de género
foram contempladas e, além disso, a linguagem era direcionada a cada género.
No entanto, no final do ano de 2013, o Senado aprovou uma substitui¢do no
documento, retirando de todo o documento as flexdes de género, utilizando uma
linguagem masculina. Ao retornar a Camara dos Deputados, o projeto passou por
diversos debates e nestas discussdes o termo “ideologia de género” ganhou énfase
e foi utilizado diversas vezes, havendo vdrias manifestacdes a favor e contrarias
ao uso deste termo. Em junho de 2014, o projeto foi aprovado com a utilizagdo
da flexao de género, mas nada foi modificado com relagdo a substituicao feita
anteriormente (REIS; EGGERT, 2017). Assim, no atual PNE a exclusao do género,
caracterizando assim, como um retrocesso em relacdo as lutas desenvolvidas para
a promocao da igualdade entre mulheres e homens.
Com a elaboracao e construgao do PNE (2014-2024), explodiu no Brasil, um
movimento organizado pelos partidos conservadores, que continham a participagao
de grupos evangélicos e catélicos, que se apresentavam contra a chamada
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“ideologia de género”. Este grupo, desde o planejamento do PNE, em suas reunides
e debates nos ambitos municipais e estaduais, estiveram determinados a eliminar
deste documento, qualquer referéncia que tivesse o género como seguimento
(CARDOSO, 2018). Esta posicao afirma um conservadorismo que se posiciona
contra a igualdade de género e a manutencao das relagdes de poder estabelecidas
em nossa sociedade. Portanto, entende-se assim que, “[...| essa diversidade deve
ser ignorada e ndo ensinada na escola” (CARDOSO, 2018. p. 113).

A construcao destes documentos e das politicas publicas sdao marcados
pelo confronto de diferentes grupos politicos. Neste cenario de diversos debates,
hd manifestacdes de diferentes grupos como feministas, evangélicos, membros
da igreja catélica, membros de esquerda e de direita. De acordo com (MAROLA,
2018), foi a partir da elaboracao do PNE (2014-2024), que ficou evidente que haviam
incdmodos relacionados com a utilizacdo do termo género.

Nesse sentido, o termo “ideologia de género” é utilizado no Brasil, de
acordo com os escritos do livro e de palestras realizadas pelo advogado e autor
argentino Jorge Scala, intitulado Ideologia de Género - o neototalitarismo e a morte da
Sfamilia (2015). Scala em entrevista concedida ao portal catélico Zenit (2012), afirma
que

[...] o sexo seria o aspecto biolégico do ser humano, e o género
seria a construgdo social ou cultural do sexo. Ou seja, que cada
um seria absolutamente livre, sem condicionamento algum, nem
sequer o biolégico, para determinar seu proprio género, dando-
lhe o contetdo que quiser e mudando de género quantas vezes
quiser. Agora, se isso fosse verdade, ndo haveria diferengas entre
homem e mulher — exceto as bioldgicas -; qualquer tipo de unido
entre os sexos seria social e moralmente boas, e todas seriam
matrimonio; cada tipo de matrimonio levaria a um novo tipo de
familia; o aborto seria um direito humano inalienavel da mulher,
ja que somente ela é que fica gravida; etc. Tudo isso é tdo absurdo,
que s6 pode ser imposto com uma espécie de ‘lavagem cerebral’
global (ZENIT, 2012).

Nestes discursos realizados por Scala, os fundamentos realizados pela
defesa da “ideologia de género” sdo falsos. Além disso, faz referéncia a diferenca
biol6gica e fisica entre homens e mulheres para justificar relacbes como a
heterossexual e a reproducdo. Afirmando ainda que “tudo isso é tdo absurdo,
que s6 pode ser imposto com uma espécie de ‘lavagem cerebral” global”. Ficando
evidente e explicito em sua fala a utilizacdo de dogmas catélicos.

Um dos resultados do conservadorismo na politica brasileira que tem
nomeado as discussdes de género de ideologia de género, contribuiu para que a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “[...] documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que

todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgao
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Basica” (MEC, 2019), fosse aprovada em 2017 no governo de Michel Temer, ndo
apresentando, em sua versdo final, nenhuma discussdo sobre género e sexualidade,
seguindo, portanto, as ideias advindas da bancada religiosa e do MESP (SOUSA
JUNIOR, 2018). Esses discursos sobre a ideologia de género e a defesa da Escola
Sem Partido (ESP) ainda hoje podem ser observados na atual conjuntura politica
e educacional no Brasil, pois perante estas ideias, “os primeiros que propuseram
o projeto sdo membros da familia Bolsonaro, conhecida pelo seu alinhamento
ideolégico com a extrema direita do nosso pais” (ROSENO E SILVA, 2017, p.12).
Vale destacar que a extrema direita na Ultima eleicao presidencial, realizada no ano
de 2018, levou a ascensdo de Jair Messias Bolsonaro a presidéncia da Republica.
Com a ascensao deste representante da extrema direita e do conservadorismo,
movimentos como esse ganham ainda mais destaque.

Dentre as acdes realizadas pelo atual governo, estao a divulgacdo da nova
Ministra da Mulher, Familia e Direitos humanos a pastora evangélica Damares
Alves que, no seu discurso na transmissdo de cargo, declarou que “[...] o estado é
laico, mais a ministra é terrivelmente crista”, firmando seu posicionamento diante
das acdes do atual ministério que atenderam a bancada crista e ao conservadorismo
propagado pela extrema direta. Além disso, a ministra afirma em outros discursos
que “|...] nesse governo, menino serd princesa e menino serd principe”, ressaltando
assim, os padroes de comportamentos que defende para meninas e meninos.

Essa classificacao realizada pela ministra para meninas e meninos tem
como base o sexo bioldégico que a crianga possui. Os padrdes voltados para cada
sexo determinam a identidade que cada sujeito deve ter, ignorando a construcao
socialmente da identidade de género e sexual pelos sujeitos. Neste sentido, fica o
questionamento de quem este ministério vai atender, quem sao as mulheres? Qual
modelo de familia ird defender? A quem esta garantido os direitos humanos?

5 CONCLUSAO

A escola, assim como as demais instituicdes (igreja, estado, familia), ndo
€ neutra e reproduz discursos advindos de uma base ideolégica hegemdnica,
cujas acdes e ideias vém deste modelo capitalista, neoliberal e normativo que
estamos inseridos, que neste ambiente tende a provocar e reproduzir preconceitos,
desigualdades e discriminacdes direcionados aos mais variados grupos (mulheres,
homossexuais, negros etc.) considerados inferiores ou anormais perante um
modelo padrao pré-estabelecido (homem branco, heterossexual, de classe alta,
dono dos meios de producao).

Estainstituicao, desde a sua criagdo é constituida por uma série de interesses
que sdo, geralmente, realizadas de uma classe sobre a outra buscando condiciond-
los a servi-los, ou seja, pelas relagdes de poder, explicitamente visivel na relacao

entre mulheres e homens. Assim, deve-se chamar atencdo para habitos e acdes do
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cotidiano e na escola que sdo tidas como naturais, através dos seus discursos e
praticas, que reproduzem estas ideias. Assim, tais agdes devem ser problematizadas
e refletidos com urgéncia, desconfiando do que vem sendo naturalizado e tomado
como verdade absoluta.

A falta de conhecimento sobre género e sexualidade acaba por evitar
discussdes que sdo indispensdveis no ambiente escolar e meio social. Cabe
destacar a importancia da pesquisa cientifica e de estudos sobre estas tematicas
para desconstruir esses ideais, possibilitando estudos tedricos e prdticos para
0 questionamento aos posicionamentos advindos de grupos conservadores que
ditam o que cada sujeito deve ser e seguir, desconsiderando a subjetividade de
cada um, além de considerar quem é detentor ou ndo de direitos.

REFERENCIAS

ANDRADE, C.R. de; BARROS, A. N. de. Género e Educacgo: delimitacao de espacos e construgdo
de estere6tipos. Contrapontos —v. 9 n. 2, p. 90 - 103 - Itajai, mailago 20009.

ARAUIO, F. A. de. Diferenca e igualdade nas relagdes de género: revisitando o debate. Psicol dlin.
vol.17 no.2 Rio de Janeiro, 2005. Disponivel em: http//dx.doi.org/10.1590/S010356652005000200004.
Acesso em: 28 set. 2018.

ARAUIO, T. T. C, BEZERRA, B. D. G; FERREIRA, G. H. L. Educacdo sexista e suas influéncias na
definico das brincadeiras infantis. Revista Indudere. Disponivel em: https//periodicos.ufersa.edu.
br/index.php/includere/issue/view/185. Acesso em: 20 out. 2019.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei nimero 9394, 20 de dezembro de
1996. Disponivel em: http/wwwplanalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm Acesso em: 10 jan. 2019.

CANCIANI, P. M. C; CANABARRQO, . dos S. Sexismo institucionalizado no cotidiano: e educacdo
em direitos humanos como mecanismo de transformacdo. Disponivel em: https/webcache.
googleusercontent.comv/search ’g=cache:U3pCJDtng/gJ:https://wwwpublicacoeseventos.unijui.edu.
br/index.php/salaoconhecimento/article/view/7365/6131+&cd=1&hl=pt-BR&ct=cink&gl=br. Acesso
em: 27 mar. 2019.

CARDOSO, O.daC. G. Género e etnia: 0 que os documentos revelam sobre educagdo e diversidade.
Dissertacdo (mestrado). Pontificia Universidade Catdlica de Goids, Programa de Pés-Graduacdo
Stricto Sensu em Educagdo. Goiania, 2018. 138f.

CARVALHO, M. E. P.de; ANDRADE, F. C. B. de; JUNQUEIRA, R. D. Género e diversidade sexuak:
um glossario. Jodo Pessoa: Ed. Universitdria/ UFPB, 2000.

FINCO, D. Relagdes de género nas brincadeiras de meninos e meninas na Educacdo Infantil. Pro-
Posicoes, v. 14, n. 42, 2003, p.89H02.

FREITAS, E. C. de. PRODANOV, C. C. Metodologia do trabalho cientifico: métodos e técnicas da
pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. — Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

JOCA, A. M. Diversidade sexual na escola: um “problema” posto a mesa. Dissertacdo de Mestrado.

Fortaleza, CE: 2008.
306


https://periodicos.ufersa.edu.br/index.php/includere/issue/view/185
https://periodicos.ufersa.edu.br/index.php/includere/issue/view/185
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:U3pCJDtng7gJ:https://www.publicacoeseventos.unijui.edu.br/index.php/salaoconhecimento/article/view/7365/6131+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:U3pCJDtng7gJ:https://www.publicacoeseventos.unijui.edu.br/index.php/salaoconhecimento/article/view/7365/6131+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:U3pCJDtng7gJ:https://www.publicacoeseventos.unijui.edu.br/index.php/salaoconhecimento/article/view/7365/6131+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br

28

PARA ALEM DO DEVIR:

POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS PARA A
DIVERSIDADE SEXUAL

Alexandre Martins Joca

1 INTRODUCAO

No Brasil, principalmente nas Gltimas décadas, a sociedade vem travando
um embate sécio/politico e cultural em torno dos direitos civis e sociais de Lés-
bicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBT). A incipiente conquista de
direitos civis dessa populagdo coexiste, paradoxalmente, a resisténcia da homofo-
bia em nosso cotidiano, de modo que ambas sairam do armadrio e se destacaram na
cena publica brasileira nos ultimos anos. Da convivialidade cotidiana aos espacos
de reivindicacdo e elaboracgdo das politicas publicas, das manifestacdes de rua aos
embates nas casas legislativas, essa tem sido uma temadtica bastante presente e
conflituosa em nossas vidas.
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Apesar dos avancos obtidos no campo da sexualidade, precisamos reco-
nhecer a permanéncia de tabus e preconceitos em torno da sexualidade humana,
especialmente, aqueles relacionados a diversidade de orientacao sexual, produ-
zidos e reproduzidos cotidianamente nos diversos espacos de sociabilidade. A
escola é apenas um desses espacos, e como parte desse todo, funciona de acordo

com seus valores e condutas hegemdnicas.

Este artigo faz uma andlise do incipiente processo das politicas publicas
educacionais acerca da educacao sexual escolarizada, na perspectiva de enfren-
tamento da homofobia no espaco escolar e de reconhecimento e valorizacao da
diversidade sexual. Nesse sentido, trago o cendrio nacional do inicio do século XXI
aos dias atuais, tomando como eixo central do debate a atuagdo do movimento
lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais - LGBT e as respostas governa-
mentais as demandas apresentadas a educacao. Para isso, faco a partir da andlise
documental e dos discursos, uma breve apresentacdo de espacos e/ou documentos
institucionais que, no ambito do controle social e das politicas publicas, aborda-
ram essa questdo nos ultimos dez anos. Finalizo tomando o caso do Projeto “Es-
cola Sem Homofobia” como exemplo cldssico do complexo conflito que envolve
essa tematica.

No ambito das politicas publicas, a politica educacional € o ponto nevralgico das
politicas anti-homofobicas do Estado, ao constatar a incipiéncia de politicas publicas
frente aos desafios apresentados, a auséncia de marcos normativos € a timida atuacao do
Governo Federal que tem fadado o direito a educagdo de LGBT’s a um devir, de modo
que as politicas implementadas ainda parecem longe de reverberar no chao de

nossas escolas.

2 DIVERSIDADE SEXUAL: DA VISIBILIDADE A IMINENCIA DE POLITICAS NA
EDUCACAO

E tempo do nascimento de um novo humanismo, fundado nos
valores universais da democracia, da tolerancia e da solidariedade.
O Brasil tem muito o que contribuir neste debate. Colocamos o
respeito aos Direitos Humanos no centro de nossas preocupacoes.
Ampliamos politicas publicas nesta dire¢do e criamos instituigdes
de Estado fortes e capazes de garantir que este pais combatera de
maneira decidida e permanente todas as formas de discriminacao
de género, raga, orientacdo sexual e faixa etdria. (INESC, 2007)
(grifo meu).
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Pela primeira vez na histéria do Brasil, o presidente da Nacdo mencionou

em seu discurso de posse a expressdo “orientacdo sexual” entre as demais causas
de discriminacgdes a serem enfrentadas pelo Governo Federal. O discurso do entdo
presidente reeleito, Luis Indcio Lula da Silva, alimentava as expectativas de muitos
dos que ansiavam por politicas publicas voltadas a garantia e efetivacdo de direitos
da populacao LGBT. Tal fato é reflexo dos avang¢os na mobilizacao social em torno
do reconhecimento institucional dos direitos sexuais enquanto direitos humanos.
Nesse campo, a atuagdo do movimento LGBT foi e tem sido imperativa, pois ele
tem se inserido nos espacos de mobilizagdo sécio-politica, fomentando a discus-
sdo em torno dos direitos humanos das pessoas LGBT, sensibilizando a sociedade
civil e exercendo, junto ao Estado, o controle social das politicas publicas.

Em virtude da parceria com o movimento LGBT no enfrentamento a epide-
mia da AIDS, o Ministério da Saude, dentre outras a¢des, realizou em 2003, com a
participacao do movimento LGBT, campanhas como “Homossexualidade na esco-
la: toda discriminagdo deve ser reprovada” e “Travesti e Respeito: estd na hora dos
dois serem vistos juntos”'. Foros Internacionais tém pautado essa tematica desde
a Conferéncia Mundial de Beijing, no Foro das Nag¢des Unidas, em 1995. Apresen-
tada pela Delegacdo da Suécia, a proposta de inserir a discriminagdo por orienta-
cdo sexual em seus relatérios foi vetada pela oposicao das delegacdes islamicas.
Dai em diante, a temdtica ressurge em demais espacos de didlogos internacionais,
como a Conferéncia Regional das Américas, realizada em Santiago do Chile, no
ano de 2000, e a Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacao Racial, a
Xenofobia e Formas Conexas de Intolerancia? realizada em Durban/Africa do Sul,
em 2001.

Seguindo as recomendacdes da Conferéncia de Durban, o governo brasilei-
ro criou em 2001, o Conselho Nacional de Combate a Discriminacdao — CNCD, no
qual o enfrentamento a discriminagdo por orientagdo sexual estava incluido entre

seus objetivos.

1 “A partir da segunda metade da década de 1990, um numero consideravel de campanhas foi realizado
pelo movimento GLBT e outras entidades da sociedade civil — ambas com o apoio do Programa Nacional
de DST e Aids e de secretarias estaduais e municipais de satide e educagdo de todo o Pais. Porém, mes-
mo procurando situar o discurso no terreno da cidadania, essas inumeras e variadas iniciativas tendiam a
continuar tendo a prevencao da Aids e de doengas sexualmente transmissiveis como seu foco principal.”
(SECAD, 2007, p. 14).

2 “A Declaragdo de Santiago compromete todos os paises do continente, com o texto que menciona a orien-
tacdo sexual entre as bases de formas agravadas de discriminacdo racial e exorta os Estados a preveni-la
e combaté-la. Durante a Conferéncia Mundial de Durban, o Brasil introduziu o tema de discriminagao
sobre orientacdo sexual em plendria, bem como um diagndstico sobre a situacdo nacional e uma lista de
propostas, ambos incluidos no relatdrio nacional. A proposta brasileira para a inclusdo da orientacao sexual
entre as formas de discrimina¢do que agravam o racismo foi apoiada por varias delegacdes, sobretudo, do
continente europeu. Entretanto, ndo foi incorporada ao texto final da Declarag@o de Plano e A¢do da Con-
feréncia de Durban” (Brasil Sem Homofobia, 2004, p. 12-13). 309
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Representantes de organizacGes da sociedade civil, dos movi-
mentos de gays, lésbicas e transgéneros integraram o CNCD e, em
2003, criou-se uma Comissdo temdtica permanente para receber
denuncias de viola¢des de direitos humanos, com base na orienta-
¢do sexual. Além disso, em novembro de 2003, o CNCD criou um
Grupo de Trabalho destinado a elaborar o Programa Brasileiro de
Combate a Violéncia e a Discriminacdo a Gays, Lésbicas, Traves-
tis, Transgéneros e Bissexuais (GLTB) e de Promog¢do da Cidadania
Homossexual (BRASIL, 2004, p. 13).

No II Plano Nacional dos Direito Humanos — PNDH II, em 2002, entre as
propostas de acdes governamentais para a garantia do direito a liberdade e a ga-
rantia do direito a igualdade, o plano propde quinze acdes destinadas a garantia
de direitos da populacdo GLTB. Em 2003, na esfera internacional, especificamen-
te, na Comissdo de Direitos Humanos das Nacdes Unidas, o Brasil apresentou a
resolucdo “Orientacdo Sexual e Direitos Humanos”. “O documento comportava
o reconhecimento da diversidade de orientacdo sexual como um direito humano
e, se aprovado, seria a primeira resolucdo da ONU a mencionar orientacao sexual
e a condenar violacao dos direitos nessa area. Em 2005, sem adesdo suficiente, a
proposicdo foi retirada, mas o assunto permanece na pauta”. (SECAD, 2007, p. 21).

Desde o ano de 2004, com o langamento do Programa Brasil Sem Homo-
fobia, Ministérios e Secretarias do Governo Federal tém financiado uma série de
agoes direcionadas ao enfrentamento da homofobia em dreas diversas das poli-
ticas governamentais. Em 2008, o Brasil entra na histéria como o 1° pais onde o
Estado, através de Decreto Presidencial, convoca a realizacdo de uma Conferén-
cia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais. A conferéncia
GLBT tem o objetivo de “discutir e propor de forma ordenada, e com participagao
popular as politicas que norteardo as acdes do poder publico”, de modo que estas
atendam as demandas sociais dessa populacdo, minimizando as desigualdades
ocasionadas pela homofobia em nosso pais. No campo da educacdo, o Ministério
da Educacdo, desde 2005, passou a programar e executar politicas de afirmacgdo
da cidadania LGBT, em resposta as demandas e propostas deste programa.

Nesse contexto, como o movimento LGBT, como protagonista desses desa-
fios, tém refletido sobre o papel da educagdo formal - da escola e do educador/a
— na perspectiva de uma educacdo de reconhecimento da diversidade sexual?
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3 O MOVIMENTO LGBT: QUAIS SUAS PERSPECTIVAS PARA A EDUCACAO?

O movimento LGBT tem se consolidado através da mobilizacdo social em
todo o pafs. Este Movimento Social tem se fortalecido a partir das praticas edu-
cativas comunitdrias, respaldadas na educacao entre pares. O fundamento dessa
concepgao educacional tem base em Freire (1996), especialmente, quanto se refere
ao processo educativo, esbog¢a uma pedagogia fundamentada na autonomia, exi-
gindo, essencialmente, uma postura de escuta do educador, pois o processo ensi-
no-aprendizagem se concretiza no didlogo. O autor menciona “os saberes neces-
sdrios a pratica educativa”, um leque de exigéncias para tal préxis, dentre outras,
rigor metddico, pesquisa do cotidiano, criticidade, estética e ética, a aceitacao do
novo e rejeicdo de qualquer forma de discriminacdo, humildade, tolerancia e luta
em defesa de direitos (JOCA, 2008).

Desse modo, as propostas de politicas publicas, direcionadas ao enfrenta-
mento da homofobia, com a participacdo do movimento LGBT, tém referendado o
espago escolar como oportuno para a formagao social dos jovens. No entanto, somente
nos ultimos anos, esse movimento tem abordado sobre tais questdes, uma vez que
a educacdo formal tem estado fora da agenda de suas acdes e discussdes. Isso
ocorreu, talvez, em virtude da emergéncia da intervencao comunitdria em questdes
consideradas prioritarias, pelo caréter vital, por exemplo, o alto indice de infeccao
da populacgdo gay e outros HSH pelo HIV/Aids e dos altos indices de assassinatos
de homossexuais em virtude de sua orientacdo sexual. Somente em 2003, em Ma-
naus, no XI Encontro Brasileiro de GLTB, abriu-se uma discussdo sobre educacao
e orientagdo sexual, em uma tribuna denominada “Educacao versus Diversidade: o
desafio”. “Os participantes da tribuna chegaram a conclusao de que seria necessa-
rio cobrar dos governos e das autoridades um comprometimento com as politicas
educacionais de afirmacdo da visibilidade e cidadania homossexual” (BRASIL,
2005, p. 15).

No ambito da ABGLT, como resultado de seu I Congresso, realizado
em 2005, na comemoracgdo de seus 10 anos de existéncia, um pequeno texto
intitulado “Educacgdo Publica de Qualidade, Laica e para a Diversidade Sexual”,
com algumas reflexdes da rede sobre o Movimento LGBT do Brasil e sua relacao
com o espaco escolar, a proposta dos PCN, o Estado Laico e o cotidiano das
escolas brasileiras.

Na contemporaneidade, gracas a forca de nossa mobilizagdo,
ocupamos, de forma digna e visivel, os espagos publicos. Porém,
encontramos, no cotidiano vivido nas escolas publicas desse
nosso imenso pais, a nossa maior dificuldade. (...) a tematica
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homossexual,quando discutida nas escolas brasileiras, é realizada
através da cientificidade do saber biolégico, o que se ignora é

z

que a ciéncia, com seu discurso e pratica, é resultante de um
dado momento histérico motivado pelo interesse de uma dada
sociedade, portanto, reflexo da cultura e, sobretudo, das relacées
de poder. (...) Apesar da forma timida e heterocéntrica, a
abordagem temética da homossexualidade é garantida pelos PCN
a partir da 5% série. (ABGLT, 2006, p. 48 - 49).

Por fim, alerta:

A educacdo escolar, dada a sua importancia na formacao da
sociedade brasileira, deve ocupar nossas agendas de luta nos anos
que se sucedem. E preciso (...) garantir uma educacdo publica
de qualidade, laica e para a diversidade sexual. (...) Urgente se
faz a implementacdo das acdes previstas no Programa Brasil Sem
Homofobia para as areas de educacdo, cultura e meio ambiente”
(Idem, 2006, p. 49).

Salvo os encontros mencionados e a elaboragdo do Programa Brasil
Sem Homofobia, a tematica da educagdo formal parece passar despercebida na
agenda do movimento LGBT até entdo. Daf, as discussdes ainda apresentarem-
se de maneira bastante superficial, geralmente, restritas ao campo da dentncia
das manifestacdes homofébicas sofridas por LGBT nos espagos escolares e a
reivindicagdo do principio constitucional de igualdade e liberdade para uma
educacao de fato democratica. O reconhecimento da necessidade de poér em
pauta a temdtica de uma politica educacional para a diversidade sexual nos
espacos de mobilizacdo comunitariahomossexual é salutar, mas é imprescindivel
acrescentar ao papel da sociedade civil, junto a reivindicagdo e a dentncia, uma
dimensdo propositiva, reflexiva, quanto as questdes subjacentes as demandas
vividas no cotidiano escolar acerca das orientagdes sexuais dos/das jovens em
formacao.

E preciso que 0 movimento LGBT sistematize suas demandas e propostas
de modo que se posicione de maneira objetiva e segura sobre a politica
educacional de enfrentamento a homofobia nos espacos escolares. O que se
entende por “educacdo para a diversidade”? Quais as demandas de LGBT no
ambito da sociabilidade nos espacos escolares? Quais as propostas concretas do
movimento LGBT para o enfrentamento da homofobia nos espagos escolares? O
que se espera dos/as profissionais de educagdo? Qual a intervengdo pedagdgica
eficiente frente a homofobia nos espacos escolares?

Pesquisadore(a)s e estudioso(a)s tém apontado a necessidade da
aproximacdo da comunidade escolar com o movimento LGBT, e vice-versa, no
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sentido de possibilitar aos sujeitos envolvidos, com base na troca de experiéncias,
a melhoria da qualidade de suas vidas no ambito das relagdes sociais, na medida
que possibilitard a promocao da paz, do entendimento da liberdade e do respeito
a diversidade, ja que “somente com a participagdo conjunta da escola com o
movimento comunitdrio organizado da sociedade civil poder-se-a atender as
demandas sociais em torno da diversidade sexual” (LOIOLA, 2004, p.178).

4 EXISTE UMA POLITICA PUBLICA EDUCACIONAL PARA A DIVERSIDADE
SEXUAL?

Exceto a timida e superficial inclusdo da temdtica “homossexualidade” nos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN, em 1997, somente no inicio do século XXI,
a tematica acerca do reconhecimento das diversas orientagdes sexuais nas instituicoes
publicas de educacdo, passou a ser incluida no campo das politicas educacionais
brasileiras. Destacarei aqui trés importantes instrumentos indicadores de inclusdo
de propostas de politicas educacionais voltadas ao enfrentamento da homofobia no
campo da educagdo. Os dois primeiros, em ambito nacional; o programa Brasil Sem
Homofobia e o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos; e o terceiro, na
esfera municipal, a Plataforma GLTB da Gestao Municipal de Fortaleza, elaborados e/
ou incorporados por gestores através de didlogo e parceria com o movimento LGBT.

No programa “Brasil Sem Homofobia” as propostas de enfrentamento da
homofobia nos espagos escolares estdao contempladas nos tépicos seguintes:

Direito a Educacao: promovendo valores de respeito a paz e a
nao-discriminacao por orientacao sexual -

Elaborar diretrizes que orientam o Sistema de Ensino na imple-
mentacdo de acdes que promovem o respeito ao cidaddo e a nao-
-discriminagdo por orientacdo sexual;

Fomentar e apoiar curso de formacao inicial e continuada de edu-
cadores na drea da sexualidade;

Formar equipes multidisciplinares para avaliagdao dos livros dida-
ticos, de modo a eliminar aspectos discriminatérios por orienta-
¢do sexual e a superacdo da homofobia;

Estimular a producdo de materiais educativos (filmes, videos e pu-
blicagbes) sobre orientagao sexual e superacdo da homofobia;
Apoiar e divulgar a producdo de materiais especificos para a for-
macdo de professores;

Divulgar as informacoes cientificas sobre sexualidade humana;
Estimular a pesquisa e a difusdo de conhecimentos que contribuam
para o combate a violéncia e a discriminacao GLTB,;

Criar o Subcomité sobre educacdao em Direitos Humanos no Mi-
nistério da Educacao, com participacdo do movimento de homos-
sexuais, para acompanhar e avaliar as diretrizes tracadas. (BRA-
SIL, 2004, p. 22-23).e
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Politica para a Juventude -

Apoiar a realizacdo de estudos e pesquisas na area dos direitos e
da situacdo socioecondmica dos adolescentes GLTB, em parceria
com agéncias internacionais de cooperagdo e com a sociedade ci-
vil organizada; Apoiar a implementagao de projetos de prevencdo
da discriminacdo e da homofobia nas escolas, em parceria com
agéncias internacionais de cooperacdo e com a sociedade civil
organizada; Capacitar profissionais de casa de apoio e de abrigo
para jovens em assuntos ligados a orientacdo sexual e ao combate
a discriminagdo e a violéncia contra homossexuais, em parceria
com agéncias internacionais de cooperacdo e a sociedade civil
organizada (Idem, 2004, p. 25) (grifo meu).

O Plano Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos, langcado em 2007,
foi orientado pelo Plano Mundial de Educacao em Direitos Humanos — PMEDH e
inclui, dentre outras contribui¢cdes da educagdo, “exercitar o respeito, a toleran-
Cia, a promocao e a valorizagdo das diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural,

geracional, territorial fisico-individual, de género, de orientacdo sexual, de nacio-
nalidade, de opgdo politica, dentre outras) e a solidaderiedade entre os povos e na-
coes|...]”. A implementacao do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
visa, sobretudo, difundir a cultura de direitos humanos no pais (BRASIL, 2007, p.
18) (grifo meu).

Dentre as acdes programadas para a educacdo basica® e para as Instituicdes
do Ensino Superior — IES} esta a proposta de insercdo da educacdo em direitos hu-
manos nas diretrizes curriculares da educacao bésica e das dreas de conhecimento
das IES, incluindo a temética de género e orientacao sexual. Em 2008, a Conferén-
cia Nacional de Educagao Basica incluiu o tema “Educacdo e Diversidade Sexual”,
no eixo tematico “Inclusdo e Diversidade na Educacdo Basica”, o qual apresenta,
entre seus desafios, a incorporacgdo de politicas que

Compreendam que o direito a diversidade e o respeito as diferen-
¢as devem ser eixos norteadores da agdo e das praticas pedagégi-

cas da educagdo publica; (...) Estejam abertas ao didlogo com os
movimentos sociais e a comunidade, reconhecendo a sua trajeté-

3 Dentre as agdes programadas para a educacdo basica esta a proposta de “fomentar a inclusdo,
no curriculo escolar, das tematicas relativas ao género, raca e etnia, orientagdo sexual, pessoas com defi-
ciéncia, entre outros, bem como todas as formas de discriminacdo e violagdes de direitos, assegurando a
formacgao continuada dos(as) trabalhadores da educacao para lidar criticamente com esses temas” (PNDH,
2007, p. 24).

4 O PMDH designou como tarefa das Instituicdes de Ensino Superior — IES “a formacao de ci-
dadaos/as habeis para participar de uma sociedade livre, democratica e tolerante com diferengas étnico-
-raciais, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientagdo sexual, de
concepcao politica, de nacionalidade, entre outras” (PNDH, 2007, p. 24) (grifos meus). Assim, o PNDH
estabelece como uma agdo a ser desenvolvida pelas IES “desenvolver estratégias de acdo afirmativa nas
IES que possibilitem a inclusdo, o acesso ¢ a permanéncia de pessoas com deficiéncia e aquelas alvo de
discriminacdo por motivo de género, de orientacdo sexual e religiosa, entre outros, e segmentos geracio-
nais e étnico-raciais” (PNDH, 2007, p. 24) (grifos meus)
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ria de luta pelo respeito a diferenca, como atores politicos centrais
na delimitacdo das acgdes; Politizem as diferencas e as coloquem
no cerne das lutas pela afirmagao de direitos (MEC, 2008, p. 15).

No entanto, ao mencionar as politicas indicadas pelo poder publico,
aborda de forma bastante genérica as questdes direcionadas a diversidade
sexual e ao enfrentamento da homofobia, citando apenas a “adoc¢do de medidas
politico-pedagdgicas que garantam o tratamento ético e espago propicio as
questdes de raca/etnia, género, juventude e de sexualidade na pratica social da
educacao” (MEC, 2008, p. 16).

4.1 ACOES AFIRMATIVAS PARA A DIVERSIDADE SEXUAL DO MINISTERIO
DA EDUCACAO

O Ministério da Educacao, através da entdao Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, hoje Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdao - SECADI, tem
implementado nos ultimos anos, acdes afirmativas no sentido de pensar a
educacdao numa perspectiva de diversidade. Assim, mais especificamente,
desde 2005, implementa acdes de politicas educacionais relativas a género
e diversidade de orientacdo sexual. Para atender as demandas educacionais
do programa Brasil Sem Homofobia e ao Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres, tem incorporado em suas atribui¢cdes, a implementacdo de politicas
publicas educacionais de enfrentamento do sexismo e da homofobia nos
espacos escolares, de modo que ambas estejam integradas em uma mesma
agenda. Desta maneira assume que

As politicas educacionais precisam levar em conta as discussoes
acerca da fungao social da escola na construgdo e masculinidades
e feminilidades contrapostas ao modelo convencional, masculino,
heteronormativo, branco e de classe média. Nao podem ignorar
os efeitos que o processo de construcdo de identidades e
subjetividades masculinas, femininas, hetero, homo ou bissexuais
produzem sobre a permanéncia, o rendimento escolar, a qualidade
de interagdo de todos os atores da comunidade escolar e as suas
trajetorias escolares e profissionais (SECAD/MEC, 2007, p. 35).
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A SECADI/MEC tem utilizado como estratégia para a incorporacao de
politicas que promova a igualdade de género, de identidade de género e de
orientacao sexual, a articulagdo com diversos setores da sociedade envolvidos
com a educagdo.” No entanto, “é importante reconhecer que a maioria das
iniciativas de educagdo para a igualdade de género e o respeito a diversidade
sexual teve como protagonistas o movimento social” (SECAD/MEC, 2007, p.
38).

As medidas da SECADI/MEC para garantir a implementacdo dessa
politica educacional estao distribuidas em trés eixos de acdo: 1) Planejamento,
gestdo e avaliacdo; 2) Acesso e Permanéncia; 3) Formacdo de profissionais da
educagdao (SECAD/MEC, 2007, p. 35 - 36). O primeiro eixo pretende garantir a
transversalizacdao das agendas de género e diversidade sexual, no sentido de
incluir, numa perspectiva intersetorial, as “acdes que articulem educacao em
direitos humanos, género, orientagdo sexual, raca e etnia”, por estas envolverem
setores institucionais diversos, assim como incorpord-las, de forma transversal,
as politicas das demais secretarias do MEC. Entende também como necessdria a
implementacao e “criacdo de politicas especificas voltadas aos temas de género
e diversidade de orientacdao sexual” (Idem, 2007, p. 36).

Segundo a SECADI/MEC, quanto ao acesso e permanéncia, “foram
criadas acdes destinadas a ampliar o ingresso e a permanéncia, com sucesso
de mulheres e da populacao LGBT em todos os niveis e modalidades de
ensino, atreladas a melhoria da qualidade de atendimento e valorizagdo
de profissionais de educagao” (SECAD/MEC, 2007, p. 36). O ultimo eixo,
formacdo de profissionais de educacdo, tem por objetivo “a formagdo gestores/
as, educadores/as e demais profissionais da educagdo em tematicas relativas
a género e diversidade sexual”. A SECADI/MEC o considera uma estratégia
para a efetivagdo das demais agdes, por ir além da transmissao de contetddos,
mantendo o “debate sobre a centralidade dos principios dos direitos humanos
e do reconhecimento das diversidades como norteadores de uma politica
educacional inclusiva e de qualidade” (SECAD/MEC, 2007, p. 36). Dessa
maneira, adota orientagdes e principios norteadores das politicas educacionais
de reconhecimento da diversidade sexual e da eqiiidade de género, de modo
que estas possam

Garantir o cumprimento dos tratados, acordos e convencdes
internacionais firmados e ratificados pelo Estado brasileiro
relativos aos direitos humanos de mulheres e GLBT; garantir

5 Dentre eles, estdo os sistemas de ensinos estaduais e municipais, em parceria com o Conselho Nacional
de Secretarios de Estado da Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Edu-
cacdo (UNDIME); os movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil; meios académicos; 6rgaos do
setor publico nas diversas areas do governo — federal, estadual e municipal; e 6rgdos internacionais.
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um sistema educacional ndo discriminatério, que nao reproduza
esteredtipos de género, raca, etnia e orientagdo sexual, e que
valorize o trabalho historicamente realizado pelas mulheres,
buscando formas de alterar as praticas educativas, a producdo
de reconhecimento, a cultura e comunicagdo discriminatérias;
formar e implementar politicas afirmativas na educagao, como
instrumentos necessérios ao pleno exercicio de todos os direitos
e liberdades fundamentais para mulheres e LGBT; garantir a
participagdo e o controle social na formulagdo, implementacdo,
monitoramento e avaliacdodas politicas publicas, disponibilizando
dados e indicadores relacionados aos atos publicos e garantindo
a transparéncia das agdes; promover a articulacdo das politicas
publicas de diversos setores — educagdo, cultura, saide, entre
outras — voltadas a promocdo da educacgdo para a igualdade de
género e para o reconhecimento da diversidade de orientagdo
sexual e identidade de género (SECAD/MEC, 2007, p. 38 - 39).

Nesse sentido, a SECADI realiza, desde 2005, selecdao de projetos de
formagao docente com o objetivo de realizar a formagdo de profissionais
da educacdo das redes publicas de ensino, para promover a cultura de
reconhecimento da diversidade sexual e de género e o enfrentamento ao
sexismo e a homofobia. Na primeira edi¢ao, a SECADI recebeu noventa e quatro
solicitacdes de apoio financeiro, sendo que entre estes, selecionou quinze para

serem financiados®.

De acordo com a proposta da SECADI, a formacdao de educadores/as
ocorreria num periodo de, no maximo doze meses. Assim, com o término dessa
primeira experiéncia, a SECADI vem realizando, em parceria com IES, projetos
de formagado docente com a incorporagdo das questdes género, de maneira mais
incisiva, no sentido de integrar as agendas relativas a género e diversidade de
orientacao sexual. Acredito que as formagoes docentes citadas podem contribuir
significativamente para a elaboracdo de diretrizes educacionais em vistas a
implementacdao de uma educagao sexual para o enfrentamento ao sexismo e
a homofobia. Contudo, pouca ou quase nenhuma foi a articulacdo e o didlogo
entre as instituicdes/organizacdes realizadoras. Isso porque ndo se constituiu

mecanismos de interacao e interlocucao neste sentido.

A Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE), realizada no periodo de 28
de marco a 1° de abril de 2010 “apresenta diretrizes, metas e acdes para a politica
nacional de educacao, na perspectiva da inclusdo, igualdade e diversidade, o que se
constitui como marco histérico para a educagdo brasileira na contemporaneidade”
(BRASIL, 2010, p. 07). A organizacdo da conferéncia esta dividida em 06 eixos
tematicos, sendo o EIXO VI - Justica Social, Educacdo e Trabalho: Inclusdo, Diversidade

6 A comissdo de selecdo dos projetos utilizou como critério de andlise as seguintes categorias: metodolo-
gia, experiéncia da instituicao/organizagdo, qualificacao da equipe, articulagao institucional, multiplicagdo,
abrangéncia tematica, inter e multiciplinaridade, carga horaria, material didatico e proposta de avaliag:€13oi
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e Igualdade destinado a proposicao de

Acoes afirmativas que sdo politicas e praticas publicas e privadas
que visam a correcdo de desigualdades e injusticas histéricas face
a determinados grupos sociais (mulheres/homens, populagao
LGBT - Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais - negros/
as, indigenas, pessoas com deficiéncia, ciganos). Sdo politicas
emergenciais, transitérias e passiveis de avaliacdo sistematica. Ao
serem implementadas poderdo ser extintas no futuro, desde que
comprovada a superacgao da desigualdade original. Elas implicam
uma mudanca cultural, pedagégica e politica. Na educagao, dizem
respeito ao direito a acesso e permanéncia na instituicdo escolar
aos grupos dela excluidos, em todos os niveis e modalidades de
educacao. (BRASIL, 2010, p. 126).

Assim, quanto ao género e a Diversidade sexual, vinte e cinco propostas
e demandas sdo sugeridas. No ambito da politica educacional, os documentos
mencionados acima (Programas, Parametros Curriculares, Planos, e Conferéncias),
apesar de importantes referéncias orientadoras, de carater propositivo, para a im-
plementacdo de politicas educacionais, ndo sdao marcos legais normativos como
Leis, Tratados Internacionais, Estatutos, dentre outros. A caréncia de um marco
legal para a educacgdo sexual escolar talvez seja obstaculo central para o aprimora-
mento e das respostas as demandas apontadas pelos documentos acima.

Apesar da auséncia de um marco normativo, visando atender a
necessidade de efetivacdo e aprimoramento de acdes educativas de afirmacao
da diversidade de orientacdo sexual nos espacos educacionais, nos uGltimos anos,
mais especificamente de 2005 em diante, SECADI (agora SECADI) tem atuado
em frentes diversas implementando ag¢des como: apoio, desde 2005, a projetos
de formacdo de profissionais da educagdo e elaboragdo de materiais didaticos
e projetos de intervencdo para género e diversidade sexual; realizacdo do Curso
Género e Diversidade na Escola — GDE; realizacdo do Projeto GDE na Rede
de Educagdo para a Diversidade — REDE/UAB; realizacdo do Curso de Gestdo
em Politicas Publicas em Género e Raga (GPP-GeR) - Rede para a Diversidade/
UAB; projeto “Escola sem Homofobia” em parceria com a Pathfinder do Brasil,
Ecos e Reprolatina, com o apoio da ABGLT; publicagdes, pesquisas e estudos’;
acompanhamento de Planos interministeriais (Plano Nacional de Educacdo
em Direitos Humanos — PNEDH (2006); Il Plano Nacional de Politicas para as

7 Posso citar: o Caderno Secad 4 / Olhares Feministas / Género e Diversidade na Escola / Diversidade
Sexual na Educac@o: Problematiza¢des sobre Homofobia nas Escolas / Guia Escolar: Métodos para iden-
tificacdo de sinais de abuso e exploracdo sexual de criancas e adolescentes / Panorama dos Estudos Sobre
Violéncia nas Escolas no Brasil: 1980 -2009 (Edilberto Sastre) / Pesquisa sobre Preconceito e Discrimina-
¢do no Ambiente Escolar (FIPE/INEP/SECAD — 2009) / Séries “Educagdo para a Igualdade de Género” e
“Educacao e Diversidade Sexual” — Programa Salto para o Futuro/ TV Escola.
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Mulheres — 2008; Plano Nacional de Promocao da Cidadania e Direitos Humanos

de LGBT/PNLGBT - 2009; representacdes em grupos de trabalho ministeriais
e interministeriais, tanto de cardter permanente quanto em representacdes
correlacionadas a Pactos e Agendas estratégicas de Governo; transversalizando
a temdtica as demais temadticas da CGDH (Programa de Educacdao em Direitos
Humanos; Curso de Educacdo em Direitos Humanos a Distancia; Programa Etica e
Cidadania; Escola que Protege; Projeto “Subsidios para a Elaboracao de Diretrizes
para Educacdao em Direitos Humanos nos Cursos de Graduacao em Pedagogia,
Filosofia e Sociologia” - 2009/2010; Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE).

Diante das diversas dimensdes que envolvem a educagao formal, trataremos
no topico seguinte dos processos de selecdo de concepcdes, diretrizes e principios
metodolégicos que orientam e que possam orientar os editais do Ministério da
Educacao considerando as questoes de género, de identidade de género e orientacao
sexual. Questdo central deste relatério que, como vimos acima, é pertinente para

0 avanco de uma politica educacional sem sexismo e homofobia.

5 DE “ESCOLA SEM HOMOFOBIA” A “KIT GAY”: POR UMA POLITICA ALEM
DO DEVIR

O que a possibilidade de uma politica publica educacional de enfrentamento
a homofobia em escolas brasileiras nos ensina sobre democracia, ética e cidadania?
Essa é uma questdo que permeia o campo da politica educacional brasileira acerca
de aproximadamente 10 anos. Queremos tratar aqui neste tépico de um fato
simbdlico, conhecido em todo o pafs como “Kit Gay”, por entendermos que ele
nos remete, ndo a uma resposta concreta do questionamento, mas a fatos socioculturais
que abrem a possibilidade de elencar pontos nefralgicos dessa tematica ainda incipiente

na arena das politicas publicas educacionais no Brasil.

O Socidlogo Machado Pais, ao discutir as representagdes sociais sobre a
sexualidade no cendrio urbano observa a supremacia sensorial da imagem, do
“dar nas vistas”, afirmando que muitos dos nossos comportamentos quotidianos
encontram-se subordinados ao poder da vista. “Ha um claro prop6sito em “dar nas
vistas”, afirma ele. “A visao é o sentido de reciprocidade mais imediata. E através
da imagem que se geram os mecanismos mais inconscientes de identificacao”
(PAIS, 2010). Fala ainda o autor que os movimentos da cidade e seus mecanismos
visuais de comunicagdo estdo repletos por “retéricas que libertam imagindrios,
reproduzem estere6tipos, reafirmam codigos de conduta”, inclusive aqueles
relacionados a sexualidade, as questdes de género.

Mas o que isso tem a ver com a possibilidade de uma educacao (de fato) anti-
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homofobia? A produgdao do material didatico pelo MEC, intitulado “Escola Sem
Homofobia” tomou no ano de 2011 proporgdes nacionais, causando panico numa
parcela da sociedade brasileira, frente a possibilidade de um material didatico
a ser distribuido entre educadores e educadoras de escolas publicas brasileiras
abordando a questdo da homofobia. Respaldado na premissa de uma educagao
(de fato) para todos e todas, o fato pode apontar desafios e obstaculos que a
democracia brasileira ainda enfrenta para a superagdo de antigos dispositivos de
desigualdades e injustigas sociais.

Comego lembrando que o material didatico e pedagdgico, utilizar-se-
ia de recursos dudiovisuais e textuais para a abordagem da diversidade sexual
na educacdo, ou melhor, nas escolas brasileiras. Isso traz algumas implicacoes
diferenciadas para a politica de educacdo sobre género e orientagdo sexual vem
se desenvolvendo nos ultimos anos no Brasil. Fica perceptivel que a politica
educacional, da qual ilustram os desdobramentos ja citados, paira sobre um campo
nao tao visivel aos olhos (especialmente, aos olhos dos que estdo cotidianamente
nas escolas), por quase limitar-se as reflexdes e debates entre especialistas,
estudiosos académicos, ativistas LGBT e gestores de politicas educacionais e a
elaboracao de diretrizes e propostas (muitas vezes esquecidas e/ou ignoradas pelo
Estado).

Mas e as formacdes de educadore(a)s? Penso que, mesmo proporcionando
uma substancial possibilidade de efetivacdo de agdes educativas de enfrentamento
a homofobia na escola - o que ja& é um importante avanco - dificilmente
institucionaliza tal pratica; ndo a torna formal; limitando-se a atitudes individuais
e/ou isoladas de alguns(mas) professore(a)s. Imagino o que diferencial do “Escola
Sem Homofobia”, esteja exatamente no que Pais clama de “dar nas vistas” (PAIS,
2010). No poder sensorial da visdo que ele promoveria. Isso porque o conhecido
popularmente como “Kit Gay” concretizaria, tornaria palpavel e visivel aos olhos,
uma politicaeducacional de enfrentamento a homofobia e afirmacdo da diversidade
de orientacdo sexual nas escolas. Outro diferencial significativo seria sua insercao
no espaco escolar. A aproximagdo com os sujeitos que de fato importam a todo
esse debate - o(a)s jovens estudantes de escola publicas do pais - e a possibilidade
de efetivacdo de um outro olhar para além do heteronormativo.

6 CONCLUSAO

No ambito da incipiente politica educacional anti-homofobia brasileira, sem
desconsiderar as agdes ja implementadas e/ou em emplementcdo, quero ressaltar
nessas breves consideracdes o mérito maior do Programa “Escola Sem Homofobia”,

por considera-lo, o que seria, o inicio de uma nova etapa: a concretizacdo da
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intencionalidade do Estado brasileiro em implementar uma politica publica que,

até entdo, praticamente, restringe-se a propostas: a um devir imagindrio e utopico.
Uma politica informal que pouco se aproxima, e ndo se concretiza de fato, do (e
no) cotidiano escolar da maioria das escolas brasileiras.

No estado de devir permite-se discutir, propor, definir diretrizes, pensar
estratégias, contanto que essas ndo se concretizem, que ndo cheguem no chao da
escola. Ndo quero aqui desconsiderar a importancia dessa etapa da pratica e da
politica publica - do planejamento -, mas ressaltar a necessidade de ultrapassé-la,
de modo que tais politicas se constituam para além de um devir.

No entanto, ao contrdrio da politica educacional, a educacdo, mesmo a
escolar, ndo se restringe aos formalismos que o Estado estd habituado a instituir.
Contrario ao que muitos imaginam, é impossivel, a comunidade escolar, ignorar
as sexualidades. Nao ha como pedir que professore(a)s e estudantes a deixem no
portdao da escola. O que se torna emergente, é repensa-la, trazé-la para a além da
informalidade, para formalizacdo das praticas pedagdégicas da escola. O “kit”,
nesse sentido, poderia ser considerado um instrumento indicador da constituicao
de uma politica de educacdo sexual escolar intencional que, de fato, reconheca
a diversidade de orientacdo sexual e, consequentemente, de enfrentamento a
homofobia, questdes que considero insepardaveis.

REFERENCIAS

ABGLT. Avaliacao da Gestao 2003 - 2006. Macei6: Associacdo Brasileira de Gays,
Lésbicas e Transgéneros, 2006.

BRASIL. Conselho Nacional de Combate a Violéncia e a Discriminacao. Brasil sem
homofobia: programa de combate a violéncia e a discriminacao contra GLTB
e promocao da cidadania homossexual. Comissdo Proviséria de Trabalho do
Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo da Secretaria Especial de Direitos
Humanos. Brasilia: Ministério da Saude, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacdao. Documento Final da Conferéncia Nacional de
Educacao CONAE. Brasilia: Ministério da Educagao, 2010.

BRASIL. Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial de Direitos Humanos,
Ministério da Educacgdo, Ministério da Justica, UNESCO, 2007.

BRASIL. Ministério da Salde. Secretaria de Vigilancia em Saude. Programa
Nacional de DST e Aids. O Remédio via Justica: Um estudo sobre o acesso a

novos medicamentos e exames em HIV/aids no Brasil por meio de acoes judiciais/
321



A PESQUISA NA GRADUACAO: reflexdes, experiéncias e saberes do(dis)centes.

Ministério da Saude, Programa Nacional de DST e Aids. Série Manuais n°® 65.
Brasilia: Ministério da Saude, 2005.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de educacao continuada, Alfabetizacao
e Diversidade (SECAD). Género e Diversidade Sexual na Escola: reconhecer
diferencas e superar preconceitos. Brasilia, 2007.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos: Apresentacao dos temas transversais. Brasilia: MEC/SEF,
1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra (Colecao Leitura), 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

INESC. Site. Disponivel em: < http://www.inesc.org.br/equipe/jairb/noticias-do-
inesc/ discurso-de-posse-de-lula/>. Acesso em: 21, janeiro. 2007.

JOCA, Alexandre Martins. Diversidade Sexual na Escola: Um “problema” posto
a mesa. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés-Graduacdao em Educacao da
Faculdade de Educagao — FACED, Universidade Federal do Ceard, 2008.

LOIOLA, Luis Palhano. Diversidade Sexual: perspectivas educacionais. Fortaleza:
Edi¢bes UFC, 2006.

MEC. Ministério da Educagdo. Site. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/
arquivos/pdf/ conferencia_seb.pdf>. Acesso em: maio. 2008.

PAIS, José Machado. Lufa-lufa Quotidiana. Ensaios sobre Cidade, Cultura e Vida
Urbana. Lisboa: Imprensa de Ciéncias Sociais, 2010.

322


http://www.inesc.org.br/equipe/jairb/noticias-do-inesc/
http://www.inesc.org.br/equipe/jairb/noticias-do-inesc/

29

DA TEORIA A ACAO: A
CONSTRUCAO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA
EDUCANDO COM AUTISMO

Jodo Paulo da Silva Barbosa

Ane Cristine Herminio Cunha

1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € definido, segundo o Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V, 2014), como um
distarbio do neurodesenvolvimento humano que compromete principalmente as
areas sociocomunicativas de interagdo social, comunicacdo verbal e ndo verbal e
comportamento restrito e repetitivo. O Manual também ressalta que esta condigao
apresenta diferenciacdo das caracteristicas e comportamentos entre as pessoas com
TEA. “Assim, cada pessoa com autismo pode manifestar os sinais deste transtorno de
uma forma semelhante, mas ndo igual, pois cada crianga (com ou sem autismo) sempre
€ Unica em sua singularidade.” (SCHMIDT; RAMOS; BITTENCOURT, 2019, p. 89).
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Percebe-se, através da literatura, que discussdes sobre elementos que
envolvem o TEA se tornaram emergente na contemporaneidade. Dentre os fatores
que despertam inquietagdes nos pesquisadores da drea, destaca-se o aumento
expressivo de pessoas diagnosticadas com TEA nas ultimas décadas, pois de
acordo com estudo realizado por Schmidt (2017, p. 226), “[...| a cada mil nascidos,
147 criangas apresentam autismo, ou seja, uma pessoa com autismo a cada 68”.
Este aumento refletiu de modo direto no quantitativo de alunos com autismo
matriculados na rede regular de ensino. Dados do censo escolar, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2018),
apontam que o nimero de alunos com TEA cresceu expressivamente. Assim, em 2017,
77.102 estavam matriculadas em escolas regulares. E esse indice subiu para 105.842
estudantes em 2018.

Observa-se que a presenga desses discentes na sala de aula regular torna-se
motivo de preocupagdo e tensdo entre os professores, quando passam a pensar
na forma em lidar com a presenca desse aluno na sala de aula, considerando suas
necessidades educacionais e o preparo dos docentes, no sentido de desenvolver
uma mediagdo pedagdgica capaz de contribuir com o desenvolvimento cognitivo
e social dos alunos com TEA. Os professores, em muitos casos, encontram-se
despreparados para desenvolver um trabalho de qualidade com alunos autistas,
ressaltando a necessidade de uma formacgdo continuada, difundindo préticas
pedagdgicas que estimulem o desenvolvimento das habilidades desses estudantes
e que contribuam com o processo de ensino-aprendizagem. (SCHMIDT, 2017,
LEMOS, 2016).

Apresencadoalunocomautismonasaladeaularegulare, consequentemente,
odesenvolvimentonoprocessodeescolarizacao, sdo direitosintangiveisassegurados,
principalmente, pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de
Educacdo Inclusiva (2008) e fomentado pela Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (LEI n® 12764/2012) e pela
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LEI 13.146/2015).

Face ao exposto, questiona-se: como é planejada e desenvolvida, pelas
professoras da Educacdo Bdsica, a mediacdao pedagdgica para estudantes com
autismo considerando suas necessidades educacionais? Com isso, objetiva-se
analisar como as professoras da Educagdo Bdasica constroem praticas pedagoégicas
para alunos com autismo, a partir das representacdes sociais que possuem sobre
esses educandos. A presente pesquisa constitui-se enquanto parte dos resultados
obtidos no trabalho de conclusdao de curso (TCC), desenvolvido pelos autores e
apresentado ao curso de licenciatura plena em Pedagogia da Universidade Federal
de Campina Grande — UFCG/CFP.
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Por representagdes sociais compreende-se os conhecimentos, ideias e

conceitos socialmente elaborados no convivio social das pessoas e partilhados no
curso das comunicacdes, com um objetivo pratico, contribuindo para a construgdo
de uma determinada realidade, possibilitando uma explicacdo e compreensdo de
um contexto, fendmeno ou objeto social que apresenta elementos comuns entre
uma populacao (MOSCOVICI, 1981; JODELET, 2001).

Neste sentido, os saberes sdo construidos por sujeitos pensantes,
transpassando o pensamento individual, ou seja, sujeitos que pensam, mas que
ndo pensam sozinhos, pois existem elementos comuns na manifestacdo de um
grupo que pensa da mesma forma sobre um determinando assunto.

Estudar o autismo a partir da Teoria das Representagdes Sociais, possibilita
um direcionamento a questionamentos sobre meios de fomentagdo para a inclusao
desses sujeitos na sala de aula regular, refletindo sobre subsidios necessarios
para a elaboracdo de estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades dos
educandos com autismo. Assim, relacionar a teoria das representacdes sociais as
pesquisas na drea da educagao é fornecer elementos para compreender algumas
praticas que se fazem presentes nas instituicdes educacionais, buscando entender
como 0s conceitos, ideias e mitos, construidos na realidade da comunidade escolar
ou em outros contextos sociais sobre a pessoa com autismo, podem influenciar
no planejamento e desenvolvimento das préticas pedagdégicas. Praticas essas que
podem incluir ou proporcionar a exclusao dos discentes no processo de ensino-
aprendizagem.

2 METODOLOGIA DA PESQUISA

De acortdo com o objetivo do estudo, optou-se pela pesquisa descritiva e
qualitativa, pois essa abordagem auxilia no processo de descricdo da populagdo
investigada sem interferir nos fatos (PRODANOV; FREITAS, 2013). Quanto a fonte
de informacdes, escolheu-se a pesquisa de campo por possibilitar um contato di-
reto com o fendmeno estudado para captar suas explicacdes e interpretacdes do
que ocorre no grupo (GIL, 2002).

Com relagdo aos instrumentos de coleta dos dados, utilizou-se a observa-
cdo sistematica e entrevista semiestruturada. No Ensino Fundamental I (1? ano),
foram observadas oito aulas. J& no Fundamental Il (6 ano), quatro aulas em trés
disciplinas (Ciéncias, Geografia e Matemadtica). Apés o periodo de observagao, foi
realizada a entrevista semiestruturada, norteada por roteiros, participando deste

estudo quatro professoras (uma do Fundamental | e trés do Fundamental II). Fo-
325



A PESQUISA NA GRADUACAO: reflexdes, experiéncias e saberes do(dis)centes.

ram atribuidos nomes ficticios para cada docente, permanecendo apenas o tempo
de servico.

O procedimento de andlise dos dados se deu a partir da andlise de contetdos
de Bardin (1977), utilizando-se a técnica categorial. Com a coleta dos dados,
foram elaboradas cinco categorias de analise, porém o presente estudo apresenta
a andlise da categoria: Elaboracdo de préticas pedagdgicas. Por fim, adotou-se,
para corroborar com a andlise dos dados, a Teoria das Representacdes Sociais
(MOSCOVICI, 1981).

3 A ELABORACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS

Discutir sobre as praticas pedagdégicas que envolvem o processo de
escolarizacdo dos educandos com autismo na sala de aula regular, direciona a
sociedade a pensar sobre o processo de inclusdao desses alunos, bem como sobre
complexidade que se faz presente no ato de incluir. Observa-se que “[...| no Brasil,
por diferentes motivos, as iniciativas governamentais propriamente direcionadas
ao acolhimento das pessoas com diagndstico de autismo desenvolveram-se de
maneira tardia” (OLIVEIRA et al., 2017, p 708). Porém, é inegdvel que a elaboracao
das politicas de inclusdo vem contribuindo para a inser¢ao de pessoas com TEA
em sala regular, ndo descartando a necessidade de uma avaliacao dessas politicas
para o desenvolvimento cognitivo e social do educando com TEA.

Com a evolucao dos estudos direcionados a Educacdo Inclusiva, percebe-
se que as politicas de inclusdao vém contribuindo para a ruptura de um paradigma
educacional sustentado em um cardter assistencialista, restringindo-se ao cuidado
para com os educandos com caracteristicas atipicas. Por muitos anos, esses
sujeitos eram vistos sob aspectos clinicos, sendo compreendidos como pessoas
que necessitavam de caridade ou assistencialismo, desconsiderando como sujeitos
sociais que, inclusive, tém direito a educacdo (MAZZOTA, 1996). Entre as Leis
que tornam a matricula desses alunos um direito inalienavel, destaca-se a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva (2008), ao
modo que esta tem como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacgdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade

da modalidade de Educacdo Especial desde a educagdo infantil
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até a educacgdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo
para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobilidrios,
nas comunicagdes e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas puablicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Por conseguinte, direcionada especificamente a populacdo com autismo, a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do espectro
Autista (Lei n°® 12764/2012), afirma que a recusa do gestor escolar ou autoridade
competente em matricular o discente com TEA, ou alunos com qualquer tipo de
deficiéncia, receberd punicdo com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios minimos.
E direito do aluno autista estar incluso na sala de aula comum, assistido por um
docente de ensino regular e, em casos de necessidade comprovada, ter assisténcia
de um acompanhante especializado (BRASIL, 2012). Segundo a Lei 13.146/2015
(BRASIL, 2015), Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia, que em
seu art. 27° destaca que “a educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurando sistema educacional inclusivo em todos os niveis de aprendizado ao
longo de toda a vida”. A adaptacdo do sistema educacional ndo deve ser pensada
apenas sob a parte fisica e estrutural da instituicdo, mas para além disso, nas
praticas pedagdgicas, nos projetos de formacdo continuada e nas reformulacdes
curriculares, que sdo alicerces para a efetivacao da pratica de inclusdo. Para Glat e
Nogueira (2003, p. 137):

A inclusao de individuos com necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na sua
permanéncia junto aos demais alunos, nem na negacao dos
servicos especializados aqueles que deles necessitem. Ao contrario,
implica uma reorganizagao do sistema educacional, o que acarreta
a revisdo de antigas concepgdes e paradigmas educacionais na
busca de possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e
social desses alunos, respeitando suas diferencas e atendendo as
suas necessidades.

Arevisaodasconcepgdese paradigmaseducacionais que envolvem o processo
de escolarizagdo da pessoa com autismo, direciona a comunidade escolar analisar
as praticas pedagoégicas que sdo desenvolvidas com este publico, como também as
ideias, concepgdes, conceitos e mitos que movem a acao docente desenvolvida com
as pessoas autistas, pois a pratica pedagégica do professor estd impregnada pelos
mitos e concepcdes (GLAT; NOGUEIRA, 2003). Torna-se relevante compreender
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que o estudante com autismo necessitard de estratégias pedagdégicas de acordo
com suas necessidades educacionais, ou seja, a acao pedagdgica necessita ser
planejada, elaborada e executada tendo em vista a intensidade do transtorno no
aluno. Assim, faz-se imprescindivel conhecer para agir, pois as concep¢des que 0s
docentes possuem sobre o desenvolvimento deste processo em pessoas com TEA
direcionard a agao pedagdgica que influenciard na progressao escolar.

Desse modo, ndo basta que o professor domine os contetdos, é relevante
que antes compreenda a complexidade do ato de ensinar, e que o aprender
estd diretamente relacionado com as formas de ensino. E importante que esta
complexidade ndo se torne um elemento decisivo neste processo, levando o
docente ao desestimulo, mas que sirva como estimulo para direcionar o aluno ao
apice do processo de ensino-aprendizagem. Para Libaneo (2009, p. 11):

O ensino tem por funcdo ajudar o aluno a desenvolver seu
préprio processo de conhecimento. O que importa é a relacdo
cognitiva que o aluno estabelece com a matéria, de modo que as
formas de ensinar dependem das formas de aprender. Esta idéia
reforca o entendimento de que ndo basta ao professor dominar o
conteuldo, é preciso levar em conta as implicagdes gnosioldgicas,
psicolégicas, socioldgicas, pedagdgicas, do ato de ensinar.

Com o objetivo de analisar como as docentes constroem as praticas
pedagdgicas para discentes autistas, surgiu a seguinte indagacao: em relacao as
praticas pedagégicas, como sdo elaboradas, planejadas e realizadas em sala de
aula, considerando a presenca do aluno com autismo? As professoras relatam que
sdo planejadas no encontro geral (Planejamento) da instituicdo de ensino, e apés
esse planejamento é realizada uma adequagdao de modo individual, considerando
as necessidades dos seus alunos. Porém, muitas vezes ndo obtém éxito. Assim,

relata a professora Luicia (21 anos de servico):

PROFESSORA LUCIA: Dentro do meu planejamento eu vou vendo as atividades que eu vou
passar para os meus alunos ditos normais, né. E ai eu vejo como adequar aquela atividade
ao aluno que tem dificuldade, né. Muitas vezes eu ndo consigo [...Jtem dia que eu ndo
consigo desenvolver uma atividade legal com ele, mesmo planejando, mesmo organizando
um dia anterior em casa pensando bem direitinho [...], eu ndo tenho tempo, ndo dd tempo
pra eu me dedicar a isso, ndo dd de jeito nenhum. Ai eu vou tentando, eu vou improvisando

eu vou dando meus gritos com os outros enquanto eu dou assisténcia a ele porque é a uinica

forma que eu encontro.
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Pode-se perceber a anglstia da docente ao relatar que nem sempre obtém

éxito com o planejamento e que, muitas vezes, termina o turno escolar e nao se
tem realizado uma atividade pedagdgica com o aluno autista, o que também foi
percebido no periodo de observacao. As professoras demonstram um nivel de
conhecimento que nao contempla a complexidade do TEA. Estes conhecimentos
foram construidos a partir da praticaem sala de aula, observando o comportamento
e caracteristicas dos alunos, sendo fomentado por algumas leituras. Constata-se
isto nas seguintes falas:

PROFESSORA LUCIA: Para mim... eu ndo tenho nenhuma resposta em dmbito cientifico.
O conhecimento que eu tenho (eu jd tenho algumas leituras), mas pelo que eu observo nos
alunos [...] (LUCIA, 21 anos de servico).

PROFESSORA MARIA: [...] tecnicamente eu conheco, assim, do autismo pelas|

caracteristicas, né!? Aqueles movimentos [...] (MARIA, 13 anos de servico).

Bosa (2001, p. 37) defende a ideia de que “compreender o autismo € abrir
caminhos para o entendimento do nosso préprio desenvolvimento, é percorrer
caminhos nem sempre equipados com um mapa nas maos, é falar e ouvir outra
linguagem, é criar oportunidades de troca e espaco para 0s nossos saberes e
ignorancia”. Nao compreender como ocorre o processo de ensino-aprendizagem
da pessoa com TEA, acaba fragmentando e fragilizando o desenvolvimento dos
alunos. Por outro lado, quando o processo de inclusdo e o transtorno sdao bem
compreendidos e enfrentados pelos docentes, ha grandes chances de provocar
avangos significativos no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
dos discentes (FAVERO; PANTOJA; MANTOAN, 2004 apud LEMOS, 2016).

Foi observado também que as professoras ndao realizam atividades
diferenciadas para os alunos com TEA. Além disto, justificam esta prdtica através
da prépria recusa do aluno, do tempo das aulas e da superlotagdo da sala. Pode-se
observar nas seguintes falas:

PROFESSORA MARTA: E usada a mesma metodologia, aqui é. Porque eles ndo querem outra atividade,
a trouxe outras atividades que ja trouxe na pasta, mas eles ndo querem acompanhar. (Marta, 20 anos de

servico)
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PROFESSORA MARIA: Como a gente tem uma professora de AEE presente |[...Jeu ndo vou

tdo longe, ¢ uma sala muito numerosa e ela faz essa outra parte e ai eu fico s6 acompanhando,

conversando um pouquinho mais com ele so (MARIA, 13 anos de servico).

Compreende-se que as docentes entendem a necessidade de planejar praticas
pedagogicas diferenciadas para adequar o processo de ensino-aprendizagem as
necessidades dos educandos, mas isso ndo se efetiva na pratica. Estes resultados
vdo de encontro a estudos realizados por Moreira (2011), pois segundo ele, os
professores entendem a relevancia dos instrumentos legais e da necessidade de
elaboracao de prdticas pedagdégicas diversificadas para discentes que se encontram
no espectro, porém concebem o planejamento mediante as particularidades dos
alunos autista como algo complexo, na tentativa de corresponder as demandas
apresentadas por estes discentes.

No que se refere a elaboracao das praticas pedagdgicas produzidas pelas
professoras frente as necessidades dos alunos com TEA, percebeu-se durante o
periodo de observacdo, que ndo ha atividades diferenciadas, é utilizada a mesma
metodologia para todos os alunos, os mesmos recursos didaticos e a mesma forma
de explicacdo do conteddo. Além da observacdo, todas as docentes relatam o uso
da mesma metodologia, elencando justificativas para esta acdo. Foi observado
também na turma do 6 Ano, que quando se organizava a sala em duplas, os dois
alunos com TEA faziam parte da mesma dupla, ndo havendo uma relagdo com os
demais alunos. Assim, constatou-se que os alunos com TEA sdo direcionados a
acompanhar as metodologias propostas para toda a turma, ou seja, sao induzidos
a se adaptarem aos métodos de ensino executado pelas docentes.

As representagdes sociais que as professoras possuem acerca destes alunos,
direcionam as praticas pedagégicas desde a elaboracdo até a efetivacdo. O nivel de
informagdes sobre o0 autismo ndo limita apenas a construcdo de um processo que seja
realmente efetivo, mas também limita a capacidade de aprendizagem dos sujeitos.
Neste contexto, evidenciou-se duas das fung¢des das representagdes sociais defendidas
por Abric (2000): a primeira, que se refere a orientagdo, ou seja, a influéncia das
representacdes sociais no direcionamento do comportamento sobre o objeto social,
a segunda remete-se a fungao justificadora, e “possibilita, posteriormente, explicar e
justificar as condutas e tomadas de decisao dos atores” (p. 28). Questionadas sobre
a capacidade de aprendizagem das pessoas com TEA, as docentes afirmam que os
alunos podem aprender. Porém, trés das quatro docentes demonstram inseguranga ao
afirmarem. Dizem que os alunos aprendem, mas em seguida, contradizem-se: “alguns
sdo capazes de aprender, enquanto outros ndo.” Uma outra professora assegura a
capacidade de aprendizagem destes alunos a partir de referéncias que possui. Sua
representacdo parte de outros sujeitos que foram capazes de se desenvolverem

recebendo destaques na midia, o que pode ser evidenciado nas seguintes falas:
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PROFESSORA LUANA: Podem. Porque tem um cientista, que eu esqueci o nome, que
ele era autista, um dos que foram muito renomados. E que eu esqueci o nome dele, que ele
era autista e ele conseguiu ganhar prémios e tudo. Eles sdo inteligentes. Agora, tem que ter
um acompanhamento especifico para que eu incentive e ajude, porque eles sGo normais|
(LUANA, 1 ano de servico).

PROFESSORA LUCIA: Eu acho que os alunos que tém autismo, que tem o grau mais... eu

acho um pouco mais dificil. Ndo vou dizer que ndo tém capacidade, mas que é mais dificil

do que Ramon, sim (LUCIA, 21 anos de servico).

PROFESSORA MARIA: Tem. E aquela coisa: é relativo. Vocé tem um que aprende rdpido
e outros ndo. Mas que tem, tem. E tem aluno que é meio estagnado. Depende da deficiéncia
(MARIA, 13 anos de servico).

Nesse sentido, as professoras compreendem que os déficits na aprendizagem
gerados pelo transtorno podem ocasionar variagdes de acordo com o nivel de cada
crianca, porém, as professoras prestam relatos apenas mediante a comparacao
dos seus alunos. Elas entendem que podem aprender e que a velocidade do
desenvolvimento serd relativa a intensidade dos déficits, mas ndo direcionam a
compreensdo fora da sala de aula. Kupfer (2001, p. 67) afirma que pessoas com
autismo “exibem qualidades intactas, ilhas de inteligéncia, ou seja, sdo capazes de
aprender em maior ou menor grau, dependendo da sua posicao singular”.

Porisso, é importante que o docente desenvolva métodos de ensino capazes
de potencializar o processo de ensino-aprendizagem de seu aluno e, sobretudo,
acredite nas habilidades e capacidades deste discente. As representagcdes sociais
construidas podem influenciar na préatica docente, negando ou possibilitando um
processo educacional favoravel ao aluno, ou seja, o0 modo como as professoras
representam os alunos com autismo, os conhecimentos que possuem sobre o TEA
podem direcionar o desenvolvimento da acdo pedagdgica. As expectativas que
sdo criadas para estes alunos sao fortemente influenciadas pelas representacdes
que se tem, ocasionando no enriquecimento ou empobrecimento do processo

educacional.

331



A PESQUISA NA GRADUACAO: reflexdes, experiéncias e saberes do(dis)centes.

4 CONCLUSAO

A elaboracdo das politicas de inclusao é um elemento determinante no
processo de escolarizagdo das pessoas com autismo. Porém, pode-se evidenciar,
mediante os dados analisados, que estas ndo sdo suficientes para garantir o
desenvolvimento cognitivo e social destes estudantes. Sem davidas, o professor ¢
um dos principais agentes mediadores do processo de escolarizagdo (mas nao o unico),
de modo que cabe a ele, elaborar e executar uma mediagdo pedagdgica que
contemple as necessidades educacionais da pessoa com autismo. Para que isto se
torne possivel, é importante que as politicas governamentais sejam executadas
de forma efetiva, de acordo com os moldes da Educacao Inclusiva, garantindo
recursos diddtico-pedagdgicos, monitores capacitados, ambientes e curriculos
inclusivos e Atendimento Educacional Especializado.

No que se refere a prdtica docente, pode-se constatar que as representagdes
que os professores possuem sobre o processo de ensino-aprendizagem da pessoa
com TEA influenciam na construcao de préticas pedagdgicas, na relacdo professor-
aluno, na estruturacdo de um processo de ensino-aprendizagem que atenda as
necessidades especificas dos alunos com TEA.

Nesse estudo, foi observado que as professoras nao conseguem adaptar
de modo efetivo o processo de ensino-aprendizagem as demandas educacionais
apresentadas por estes estudantes. Isto ocorre devido a compreensdao que
possuem sobre o sujeito com autismo e o seu modo de aprender que é singular.
As docentes compreendem a necessidade de realizar um planejamento e praticas
pedagogicas diferenciadas, mas ndao conseguem desenvolver na prdtica. Além
disso, outros elementos como superlotagao, tempo, indisciplina dos alunos, etc,
também dificultam a realizacao dessas praticas diferenciadas.

z

Portanto, é importante discutir sobre o processo de formacdo inicial e
continuada dos professores para que tenham propriedade para criar possibilidades
de aprendizagens aos educandos com autismo, pois quando o processo de inclusdo
e escolarizacao da pessoa com autismo é bem compreendido pelo docente, o
professor podera realizar avangos significativos no desenvolvimento do aluno.
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PERCEPCAO DA AUTO-
IMAGEM E CAPACIDADES
POR ADOLESCENTES
ESCOLARES: PERSPECTIVAS
E DESAFIOS CUIDATIVO-
EDUCACIONAIS

Francisca Patricia da Silva Lopes
Paulo Ricardo Cordeiro de Sousa

Silvia Carla Conceicdo Massagli

1 INTRODUCAO

O Autoconceito tem sido estudado nos diversos campos da Psicologia,
devido ao importante papel que assume no desenvolvimento humano. O
Autoconceito refere-se a uma construcao multidimensional a respeito de tudo o
que uma pessoa julga como pertencente a ela, de caracteristicas pessoais e sociais,
atitudes, sentimentos, habilidades e aceitabilidade social, e o conceito que, devido
a isso, constréi de si préprio. Envolve as concepgdes do individuo sobre o que ele
acredita que é, o que acredita que os outros pensam de si, do que acredita ser
capaz de executar e de como gostaria de ser (ALMEIDA, 2017; ARAUJO, 2002;
SILVA et al., 2016; SUEHIRO, 2006).
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A definicdlo de Autoconceito, apesar de ampla, diz respeito a
multidimensionalidade, uma vez que é formado por um conjunto de dimensdes
cognitivas: Descritiva (conhecido como autoimagem), avaliativa (conhecido como
autoestima) e de congruéncia (conhecida como a divergéncia entre a auto-avaliagdo
e a avaliacdo externa). A autoimagem é a avaliacdo que é feita de si préprio,
geralmente, pela escolha de caracteristicas de sentido oposto (alto ou baixo,
bonito ou feio, extrovertido ou timido, etc.). A autoestima é o sentimento que
resulta dessa avaliagao/autoimagem (ARAUJO, 2002; DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2001; OLIVEIRA, 2015).

O autoconceito, bem como suas dimensodes - a autoimagem e autoestima,
sdo aprendidos ao longo da vida através das relacdes intra e interpessoais. Através
dos relacionamentos, os individuos desenvolvem suas percepg¢des, constroem suas
crengas a respeito de si mesmos, de suas capacidades, sentimentos, habilidades
e adquirem a capacidade de valorizar seus potenciais. As experiéncias do mundo
vdo, aos poucos, se fundindo a imagem do eu, influenciando no desenvolvimento
de habilidades sociais, inteligéncia emocional e fortalecendo o autoconceito.
Assim, o individuo se auto caracteriza, repercutindo diretamente nas suas acoes,
gerando emocdes e sentimentos positivos ou negativos, que formam um ciclo que
se altera de acordo com o amadurecimento cognitivo e com as experiéncias dos
ganhos e perdas do dia a dia (HARTER, 1978; NOBRE, 2015).

Neste contexto, o autoconceito pode ser classificado em 5 dominios basicos,
segundo Harter (1978), que sdo eles: Autoconceito académico — Percepcao de si
préprioenquantoestudante; Autoconceito social - Percepcdo de si proprio emrelagao
as suas relagcdes e aceitacdo social; Autoconceito pessoal - Percepcao de si préprio
acerca da aceitagdo de si mesmo e a confianca em suas capacidades; Autoconceito
familiar - Percepcdo de si préprio como membro da familia; Autoconceito global -
Percepcao de si proprio quanto a avaliacdo geral de si mesmo, com base na andlise
de todas as dreas.

Nesse sentido, a adolescéncia é uma fase marcada por diversas alteragoes
biopsicossociais ocasionadas por fatores psicobiologicos, socioculturais ou
socioeconOmicos. Diversas alteragdes fisiolégicas contribuem para modificar os
jovens na puberdade, como a maturagdo das estruturas sexuais e hormonais. Além
disso, é nessa fase que os jovens comegam a ser mais cobrados nao sé pela familia,
tornando essa fase um momento de incertezas e insegurancas. Os trajetos de
vitorias ou fracassos desses jovens sdo, além de tudo, um reflexo dos processos
sociais vivenciados por esses individuos (BRASIL, 2018).

A forma como cada individuo desenvolve e expressa o seu autoconceito é
exclusiva, uma vez que ¢ influenciado pela idade, experiéncias e percepcdes que
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sdo Unicos de cada individuo. Na infancia o autoconceito evolui do reconhecimento
de sua existéncia (através do reconhecimento dos limites do seu corpo) ao
reconhecimento de aspectos singulares de caracteristicas fisicas, psicolégicas,
aptiddes e convic¢des. Na adolescéncia, o dominio social do autoconceito ganha
maior destaque, a autopercepgdo torna-se menos fragmentada e mais integrada,
devido as relacdes interpessoais e as comparagdes com outras pessoas se
tornarem mais prevalentes, o que tende a crescer com a vida adulta (COELHO,
2016; COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004). A adolescéncia é um estadio peculiar
do desenvolvimento humano, no qual os individuos procuram adaptar-se a um
ambiente cada vez mais complexo e diversificado, encarando a necessidade
de construir uma nova identidade, autonomia e relagdes significativas fora do

contexto familiar.

E neste contexto que o ambiente social e as relacdes do adolescente com este
ambiente, tornam-se de grande importancia na determinagdo de expectativas,
competéncias e capacidades. Assim, as avaliacdes feitas por pessoas importantes
que estao ao seu redor tem um peso muito grande na sua vida e o autoconceito
recebe influéncia das pessoas significativas do ambiente familiar, social e escolar,
em que desenvolve e mantém sua autorreferéncia (ARAUJO, 2002; COELHO, 2016;
ERIKSON, 1978).

A partir do momento que o individuo nasce, ele se encontra inserido dentro
de um grupo, sua familia, pois a medida que ele cresce e se desenvolve, passa
a se inserir em novos grupos, seja na escola ou entre seus amigos ou em sua
comunidade. Segundo Lopes et al. (2016) a autoimagem dos adolescentes sofre
multiplas influencias da familia, dos amigos, da midia e da sociedade. Todos esses
grupos exercem um papel social sobre os jovens, de maneira positiva ou negativa,
contribuem para a formacdo da autoimagem que eles criam de si (BODANESE;
PADILHA, 2019). Estudos demonstram que criancas com niveis elevados de
autoconceito e autoestima positivos e suporte social, apresentam maior grau de
bem estar, satisfagdo, protecdo as situacdes de estresse, tornando-se um fator de
resiliéncia entre esses individuos. Ao contrario disso, baixo autoconceito pode se
tornar um forte fator de risco para desencadear comportamentos negativos como
as dificuldades escolares, delinquéncia, uso de drogas, depressdo, ansiedade,
estresse, problemas de personalidade e identidade, fobia social (PEIXOTO et al,
2017).

Tendo em vista o ajustamento biopsicossocial que acontece na adolescéncia
e suas repercussdes na autopercepcao, este trabalho objetiva identificar a percepgao
da auto-imagem de adolescentes escolares de uma instituicao publica estadual de
ensino, na cidade de Cajazeiras — Paraiba, Brasil.
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2 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de intervencao com abordagem quali-quantitativa.
O estudo de intervencdo visa intervir na situagdo, com o intuito de modificda-la.
Deste modo, ao mesmo tempo que realiza um diagndstico e a andlise de uma
determinada situacdo, o pesquisador propde aos sujeitos envolvidos mudancas que
levem a um aprimoramento das prdticas (SEVERINO, 2017). A abordagem quali-
quantitativa permite ao pesquisador traduzir em nimeros opinides e informagoes,
possibilitando classificd-las e analisa-las de forma mais claras. Além disso, permite
ao pesquisador avaliar a situagdo estudada sob a 6tica do vinculo existente entre
o mundo real e o sujeito, e como esse vinculo influencia na subjetividade do
mesmo. O ambiente natural é a fonte direta da coleta de dados e a interpretagado
dos fendmenos e a atribui¢do dos significados sdo a base do processo.

Para a realizacdo desta pesquisa considerou-se as seguintes etapas: na 1°
Etapa: Identificagdao do tema e selecao da questao de pesquisa. A autopercepgao
€ influenciada pela fase do ciclo vital a qual o individuo vivencia. Assim, na
adolescéncia, com tantas descobertas e mudancas biopsicossociais, é a fase
em que acontece maior impacto na autopercepcao. Diante disso, para guiar a
pesquisa, formulou-se a seguinte questao norteadora: “Como os adolescentes
se autopercebem e identificam suas potencialidades?”. Na 2% Etapa: Adog¢do dos
critérios de inclusao e exclusdo. Este estudo contou com a participagdo de uma turma
de 14 adolescentes de uma escola publica estadual da cidade de Cajazeiras —PB,
no més de outubro de 2019, em horario de aula de Aprendizagem Sécioemocional,
previamente cedido pelo professor, em parceria com o Laboratério de Tecnologias
de Informacdo e Comunicacao em Saude - LATICS. Foram utilizados como critérios
de inclusdo: alunos que estejam cursando o ensino médio na Escola Estadual Dom
Moisés Coelho (parceira do LATICS), que tenham idade entre 12 e 18 anos e aceitem
participar da pesquisa. Como critério de exclusdo, estiveram fora da pesquisa
aqueles escolares que ndo participaram de nenhuma intervengdo extensionista
anteriormente realizada pelo grupo de pesquisadores, junto ao grupo. Em seguida,
na 3? Etapa: Normativa ética. Esta pesquisa segue a Resolucao 510/2016 do CONEP/
Conselho Nacional de Saude para pesquisas envolvendo seres humanos. Além do
termo de consentimento pactuado entre a escola e o LATICS, que d& autonomia
para o desenvolvimento das atividades extensionistas neste ambiente, foi assinado
pelos participantes o Termo de consentimento livre e esclarecido, para garantia
dos seus direitos e integridade. O risco previsto para esta pesquisa € minimo,
sendo ele o risco de nostalgia apds recordar da familia e amigos que constituem
sua autopercepcao. Na 4% Etapa: Aplicacdao do questiondrio. Um questiondrio é
composto por um conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, com o

objetivo de conhecer a opiniao dos participantes sobre o assunto estudado. As
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questdes sdo relacionadas ao objeto da pesquisa e claramente formuladas. Deste
modo, optou-se por utilizar essa técnica para coletar os dados necessdrios para
responder o objetivo do estudo. O questiondrio contém 6 perguntas de sentido
incompleto, sendo elas: Eu posso? Eu quero? Eu sei? Eu tenho? Meus pontos
fortes? Meus pensamentos negativos para jogar na lixeira? Os escolares deveriam
preencher com base na sua auto percepcao em todos os seus dominios. Na 5%
Etapa: Andlise e interpretacao dos resultados. Os resultados obtidos através da
aplicacdo do questiondrio, geraram dados que foram analisados qualitativa e
quantitativamente e classificados nas seguintes categorias: Quesito eu posso,
Quesito eu quero, Quesito eu sei, Quesito eu tenho, Quesito meus pontos fortes,
Quesito pensamentos negativos para jogar na lixeira. Na 6° Etapa: Apresentagao
da sintese do conhecimento. Logo apds a andlise e interpretacao dos resultados
e leitura dos artigos que versam com os resultados encontrados, foi realizado a
inter-relagcdo entre os mesmos, levantando assim, novas conclusdes a partir do que
foi evidenciado em cada estudo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

De maneira geral, se autoavaliar ndo é facil. Os escolares participantes da
pesquisa foram realmente desafiados e responderam ao desafio com éxito. No
quesito eu posso, conforme o grafico 1, os adolescentes reconheceram em maioria
(64,3%) potencialidades do autoconceito pessoal, tendo destaque o autoconceito
emocional (88,9%), o que mostra limitacdo na autopercepg¢do social e familiar:

GRAFICO 01: Resultado para o quesito “Eu posso”

30.0 35.7%

Pode-se observar que grande parte dos jovens se referiram a seus sonhos
e objetivos futuros no quesito “eu posso”, demonstrando uma preocupacdo com
suas realizacoes futuras. No estudo de Vendramini et al. (2017), mais de 30% dos
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jovens entrevistados relataram ir a escola motivados por um futuro melhor para
si e para seus familiares. Segundo Queiroz (2017), o desejo de ver os objetivos
realizados é algo inerente a todos os seres vivos e 0s motiva a ter esperanca e
um futuro melhor. Contudo, o meio em que os jovens se desenvolvem podem
contribuir de maneira significativa para o modo como os jovens enxergam o futuro.
Proporcionar um ambiente que estimule uma visdo otimista pode contribuir para a

formagdo de uma perspectiva positiva entre os jovens.

Desse modo, no quesito “eu quero”, conforme grafico 02 a seguir, houve
predominio do autoconceito académico, de forma que 50% dos adolescentes,
demosntram aspiracdes por conhecimento e crescimento cientifico, inspiragao.
Essa visdo mais voltada ao autoconceito académico, apesar de por certo ponto,
limitar a autoimagem, por outro lado estd intimamente relacionada a fase da
adolescéncia, onde o jovem se prepara para ingressar na faculdade e isso gera
grande repercussdo psicolégica:

GRAFICO 02: Resultdo para o quesito “Eu quero”

FONTE: autoria propria.

Estudos realizados por Alves, Almeida, Fernandes (2017) também
demonstrou predominancia no autoconceito académico de adolescentes,
principalmente, dos adolescentes que realizavam alguma atividade fisica, tendo
predominancia habilidades matemadticas e desportivas. Cruz, Santos, Rodrigues
(2016) também encontraram resultados semelhantes, principalmente entre
participantes do sexo feminino.

No quesito “eu sei”, como pode ser observado no grafico 03 a seguir, 0s
adolescentes compreenderam melhor seu autoconceito pessoal, tendo destaque
emocional (100%), que pode ser reflexo das mudancas corporais. Dentre os
aspectos escolhidos entre os jovens para definir o que eles sabiam de si, muitos
relataram ser capazes de realizar seus sonhos, demonstrando mais uma vez que 0s

sonhos impulsionavam de forma positiva os individuos pesquisados:
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GRAFICO 03: Resultado para o quesito “Eu sei”
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FONTE: autoria prépria.

Além disso, muitos relataram saber que sdo timidos, destacando um
aspecto que vem se tornando cada vez mais comum entre os jovens. Freitas et al.
(2018) observaram que 45% dos participantes de sua pesquisa relataram a timidez
como principal problema apresentado pelos jovens. A ansiedade vem se tornando
cada vez mais presente entre criancas e jovens, sendo ocasionada na maior parte
das vezes por situacdes sociais, onde os jovens, por ndo terem habilidades sociais
desenvolvidas, acabam apresentando timidez e ansiedade como reflexo da caréncia
dessas habilidades (OLIVEIRA et al., 2018).

No quesito “eu tenho”, conforme grafico 04 abaixo, os adolescentes
demonstraram maior dominio de questdes relacionadas ao seu autoconceito
pessoal (78,60%), com totalidade pessoal emocional. Reconhecer-se, valorizar-
se e confiar em suas capacidades, € uma tarefa drdua, e esses adolescentes assim
o fizeram com maestria, ao destacarem deter em si forca de vontade, coragem
e autoconfianca. O autoconceito pessoal fisico ndo foi expresso neste quesito e
isso pode estar relacionado as rapidas transicdes fisicas desta fase vital, gerando
dificuldade de reconhecimento:

GRAFICO 04: Resultado para o quesito “Eu tenho”

Grafico 4 — Resultado para o quesito Eu tenho

S— 18.60%

FONTE: autoria prépria.
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Um estudo realizado por Uchda et al.(2015), demonstra que a insatisfagao
com a imagem corporal tem se tornado recorrente entre os adolescentes escolares
verificando prevaléncia de comportamento de risco para transtornos alimentares
e assim, esses jovens também deram maior enfoque as questdes emocionais do

autoconceito.

No quesito “Meus pontos fortes e pensamentos negativos para jogar
na lixeira”, conforme os graficos 05 e 06, respectivamente baixo, foram mais
frequentes empatia (357%) e timidez (357%). Pode-se observar que uma grande
parcela dos jovens, mesmo com os problemas enfrentados, ainda se consideram
empdticos e alegres, sendo esse um aspecto positivo no enfrentamento das
adversidades do cotidiano. Além disso, demonstraram interesse em combater a
timidez expondo a necessidade de desenvolver atividades que estimulem esses
jovens a combater a timidez:

GRAFICO 05: Resultado para “Meus pontos fortes e pensamentos negativos para
jogar na lixeira”
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GRAFICO 06: Resultado para “Meus pontos fortes e pensamentos negativos para
jogar na lixeira”
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Segundo Santos (2016), a vergonha pode influenciar de forma negativa no
autoconceito e o comportamento dos adolescentes, podendo leva-los a desenvolver
problemas como depressdo, isolamento e problemas de internalizacdo. Deste
modo, fica evidente a necessidade de se trabalhar esse fator da timidez entre
0s jovens como forma de minimizar as experiéncias negativas que estes terdo ao
longo da vida.

4 CONCLUSAO

Fica evidente que a autoimagem influéncia de maneira direta na vida dos
jovens e no modo como vivenciam as experiéncia ao longo da vida. E importante
que os profissionais tenham uma visao integral desses individuos, considerando
todos as dimensdes que os constituem, principalmente as dimensdes psicoldgica e
emocional.

E importante investir em ac¢des que garantam a integralidade dos jovens,
respeitando a subjetividade de cada individuo, garantindo a equidade entre os mesmos,
além de estimular o desenvolvimento e aperfeigoamento, principalmente, no ambiente
educacional, e diminuir ao maximo a exposicdo a fatores de risco que possam
interferir nesse desenvolvimento. Dada a importancia da temadtica abordada, se faz
necessario novas intervengdes e maiores estudos a respeito da temadtica
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Flavia Moraes Cartaxo

Graduanda em Pedagogia na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
E-mail: flaviamoraes2610ufcg@gmail.com

Francisca Patricia da Silva Lopes

Graduanda no curso de bacharelado em Enfermagem pela Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), no Centro de Formacdo de Professores (CFP), Cajazeiras,
Paraiba, Brasil. Membro da Linha de Pesquisa Tecnologias Cuidativo-Educacionais
na Infancia e Adolescéncia do Laboratdrio de Tecnologias de Informacdo e Comuni-
cagdo em Salde (LATICS).

E-mail: patysilvasjp@hotmail com

Francisco Bruno de Freitas Alves Germano

Graduando em Matemdtica no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba - IFPB.
E-mail: franciscobrunogermano@gmail.com

Hercilia Maria Fernandes

Doutora em Educagdo e autora da tese "Aprender e apreender no Jardim-Escola
{Caicd, Rio Grande do Norte, 1960-1993)". Professora Adjunta da Universidade
Federal de Campina Grande {UFCG), lotada na Unidade Académica de Educagdo do
Centro de Formagdo de Professores (UFCG/UAE/CFP). Mestra em Educacio pela
Universidade Federal do Rio Grande do Morte (PPGEd/UFRN). Especialista em
Educacdo Infantil e graduada em Pedagogia, também pela Universidade Federal do
Rio Grande do MNorte (CERES/UFRMN). Escrevente, & autora dos livros Nos em
mildos (Editora Patud, 2013) e Poemas de chamados, esperas & (a)fins (EDUFRN,
2018},

E-mail: fernandeshercilia®gmail.com
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Gabriela Cavalcanti Lucena

Graduanda em Pedagogia na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
E-mail: gabriela_cavalcante_lucenaghotmail.com

Geraldo Venceslau de Lima Janior

Graduado pela UNICE e pela Faculdade Integral do Ceard - FIC, Universidade Fede-
ral de Paraiba - UFPB (EaD). Tem experiéncia na drea de Letras, com énfase em
Letras/Libras (EaD}). Curso de Pds-graduagdo em LIBRAS pela Universidade Cidade
de Sdo Paulo - UNICID - (2010). Professor de Lingua Brasileira de Sinais (Tempord-
rio) - Instituto Cearense de Educagdo de Surdos ICES-(2012 a 2014). Exame Macio-
nal para Certificagdo de Proficiéncia em Libras (2007). Instrutor de LIBRAS pelo
Curso Otimeo (2007 a 2014). Federagio Macional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos - FENEIS, Curso de Formacdo para Instrutores Surdos (2006}, Metodologia
de ensino de Libras para Instrutores (2008).

E-mail: geraldovenceslauggmail.com

Geysse Gadelha Rocha

Pés-Graduanda em Psicopedagogia Institucional e Clinica pela Faculdade de Qui-
xeramobim. Graduado em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarad
{UVA), membro dos grupos de estudos Gramsci e a formagdo do educador, e do
Grupo de Estudos Lutas Universitdrias, Trabalho e Educacio (GELUTE).

E-mail: geyssegadelhar@gmail.com

Heloisa Beatriz Cordeiro Moreira

L

Professora do PROFEPT, Docente do Institute Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard, Doutora em Engenharia Civil pela UFC (2014), mestrado em
Engenharia Mecdnica pela Universidade Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho
{2007). Engenheira de seguranca do Trabalho, Graduada em Engenharia Quimica
pela Universidade Federal do Ceard (1997), graduacdo em Formagdo Pedagdgica
para Educacdo Profissional pela Fundagdo de Apoio 4 Educacdo, Pesquisa e Exten-
sdo da UNISUL {2009),

E-mail: heloisacordeiro@yahoo.combr
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lana Jessica Ximenes Paiva

Pés-Graduanda em Gestdo, Supervisdo e Coordenagdo Escolar pelo Instituto Lato
Sensu. Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA).
Membro do grupo de estudo Gramsci e a formagdo do educador/UVA. Pesquisado-
ra do Grupo de Pesquisas e Estudos Educacdo, Movimentos Sociais, Politicas Pabli-
cas e Diversidade (GPEEMPODERAR).

E-mail: ianajessicad2@gmail.com

landra Fernandes Pereira Caldas

Graduada em Pedagogia (UERN-2001) com especializacdo em Psicopedagogia (FV-
VCE-2004) e Pds Graduacdo em Literatura e Estudos Culturais (UERMN-2009).
Bacharel e Licenciada em Enfermagem {(UERN-2010). Mestra em Educagdo pelo Pro-
grama de Pds Graduagdo em Educagdo (POSEDUC/UERN). Doutoranda do PPGL/-
CAMEAM/UERN. Professora da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte
(LUERMN}), Campus de Pau dos Ferros - CAPF. Tém experiéncia na Educacdo Basica e
Ensino Superior. Pesquisa em Formacdo do Professor. Identidade socio-profissional
docente. Didatica. Pedagogia Hospitalar. Literatura.

E-mail: iandrafernandes&hotmail .com

Joao Paulo da Silva Barbosa

Graduado em Pedagogia pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
campus de Cajazeiras. Mestrando em Educacdo pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (LUFRM).

E-mail: joaopaulodsbagmail.com

Kdassia Mota de Sousa

Professora adjunta da Universidade Federal de Campina Grande - UFCG ({Campus
de Cajazeiras). Historiadora pela Universidade Regional do Cariri = URCA. Mestre
e doutora em Educagdo Brasileira pela Universidade Federal do Ceard - UFC, com
énfase nas questdes étnico-raciais. Atualmente, coordenadora de Pds-graduagdo da
Unidade de Educacdo do Centro de Formacao de Professores da UFCG e o Projeto
de Extensdo “Circulo de leitura de escritoras Africanas e Afrodescendentes”. Atua
principalmente nos seguintes temas: Género, Relagdes étnico-raciais, arte e educa-
cdo, formagdo docente, movimentos sociais, pesquisa educacional.

Email: kassia.mota@gmail com
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Louise Ellen Carneiro de Oliveira

Atualmente & auxiliar de sala - Colégio SantAna e auxiliar de sala da Prefeitura
Municipal de Sobral. Tem experiéncia na drea de Educagdo, com énfase em Educa-
¢do. Graduanda no curso de Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acaral.
Participante do grupo de Estudos MEDUC - Exercicicos e Caminhos da Pesquisa
Histdrica em Educacdo ministrado pela Doutora Ivna Holanda e pelo Doutor Edvar
Costa.

E-mail: oliveiralouise@outlook.com

Luciana Belso Pinheiro

Técnica em Agrimensura pela EEEP Leopoldina Gongalves Quezado (2015). Gradu-
anda em Geografia pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Tenho
experiéncia em docéncia na disciplina eletiva de Cartografia na EEMTI Tabelido losé
Pinto Quezado (2018). Bolsista Capes do programa Residéncia Pedagdgica com o
subprojeto Geografia (2018-2019).
E-mail: lucianabelso@gmail.com

Luiz Eduardo do Nascimento Neto

Licenciade e mestre em Geografia pela Universidade Federal do Rio Grande do
Morte (UFRN). Atualmente é professor Adjunto 111 da Universidade do Estado do
Rio Grande do Morte. Tem experiéncia na drea de Ensino Geografia atuando nos
seguintes temas: Estigio Curricular Supervisionado, Educagdo Geogrifica, Geogra-
tia Escolar, Ensino de Geografia, ldentidade, Memdria, Cultura e Festa Religiosa e
Popular, Patriménio, Bens Materiais e Imateriais.

E-mail: luizeduardo@uern.br

Maria Barbara da Costa Cardoso

Doutora e Mestra em Educacdo (UFPA); Especialista em Educagdo do Campo,
Desenvolvimento e Sustentabilidade na Amazdnia, em Gestdo Escolar {Escola de
Governo-UFPA-2015) e em Coordenagdo e Organizagdo de Trabalhos Pedagdgicos
({UFPA). Graduada em Licenciatura Plena (UFPA} e em Licenciatura em Teologia para
o 1" Grau pela Universidade Federal do Piaui {(1994). Professora colaboradora
PARFOR. Atvalmente é Especialista em Educagio e assume fungio de Coordenado-
ra Pedagdgica no ERC Colégio 530 Francisco Xavier em Abaetetuba-Pard. Coorde-
nadora do Projovern Campo Saberes da Terra de Abaetetuba.

E-mail: barbara.costagcsfx.org.br
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Maria Dayanny Goncalves

Graduanda do curso de licenciatura plena em Pedagogia, pela Universidade Federal
de Campina Grande, campus Cajazeiras — PB. Lavras da Mangabeira, Ceara, Brasil.
Email: dayannygoncalvessagmail.com

Maria de Lourdes Campos

Graduada em Licenciatrua em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba
(1986) & Mestre em Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba (2003). Doutora
em Medicina e Salde pela Universidade Federal da Bahia. Atualmente é professora
na Unidade Académic de Educacdo, na Universidade Federal de Campina Grande
{UFCG = Campus de Cajazeiras). Tem experiéncia na drea de Educagdo, com énfase
em Educagdo, atuando principalmente nos seguintes temas: formacdo, pritica,
estagio, formagdo do pedagogo e profissionais da educagio.

E-mail: mlcampos_10@yahoo.combr

Maria do Socorro Vasconcelos Pereira

Doutora, Mestra em Educagdo, Especialista em Gestdo Escolar e Licenciada em
Pedagogia pela Universidade Federal do Pard (UFPA). Membro do Fdrum Municipal
de Educacdo de Abaetetuba/PA e integrante da Comissdo de Monitoramento do
Plano Municipal de Educagio. Atua na equipe gestora de Cursos Profissionalizan-
tes do Centro de Formacdo Profissional Cristo Trabalhador e como Especialista em
Educacdo na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Cristo Trabalhador.
Tem interesse nos seguintes temas: Ensino Médio, Ensino Médio Integrado 4 Educa-
¢do Profissional Legislagdo Educacional, Planejamento, Avaliagdo, Politica, Gestao
e Financiamento da Educacio.

E-mail: ms-perabol.combr ; msvpautpa.br

Maria Lucia Pessoa Sampaio

Graduada em Pedagogia, com Especializagdo, Mestrado e Doutoramento no Pro-
grama de Pds-Graduagio em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Pés-Doutoramento no Laboratoire d'Etudes Romanes, na Equipe de Linguis-
tique des Langues Romanes na Université Paris 8, France. Professora adjunto IV do
Departamento de Educacdo. Bolsista de Produtividade em Pesquisa/UERN (2007-
-2013). Atua nas dreas de Ensino em interface com Educacdo e Letras. Docente
permanente do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino (PPGE), no Mestrado Pro-
fissional em Letras (PROFLETRAS) e colaboradora do Curso de Doutorado do Pro-
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grama de Pds-Graduacdo em Letras (PPGL). Desenvolve pesquisas articuladas ao

ensino e a extensdo universitiria, orientando trabalhos acerca do ensino-aprendi-
zagem da leitura, plangjamento, (auto) formacdo do leitor e tecnologias. Proponen-
tefldealizadora e Coordenadora Geral do Programa Biblioteca Ambulante e Litera-
tura nas Escolas (BALE) de 2007 a 2018. E atual Secretdria da AINPGP. Atualmente
assume Assessoria Técnica na Escola de GoveRNe "Cardeal Dom Eugénio de
Aratijo Sales".

E-mail: luciapessoa@uern.br

Maria Janete de Lima

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceard (UECE), especializa-
¢do em Psicopedagogia Clinica e Institucional, mestra em Politicas Plblicas pela
UECE e Formagdo em Psicandlise. Atualmente é professora Adjunta da Universida-
de Federal de Campina Grande (UFCG). Tem experiéncia na drea de Educagdo, com
énfase em Psicopedagogia, atuando principalmente nos seguintes temas: Diddtica,
Classe hospitalar, Educagdo inclusiva/Autismo e Estagio Supervisionado.

E-mail: limamariajanete@gmail com

Mikaele Silva Santos

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG -
Campus de Cajazeiras/PB}.
E-mail: mikaelel819&@gmail.com

Mirleide Dantas

Licenciada e bacharel em Fisica, mestra e doutora em Fisica tedrica pela Universida-
de Federal da Paraiba (UFPB}. Atualmente é Professora Adjunta do Curso de Licen-
ciatura em Fisica, da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus
Cajazeiras/PB, onde é lider do Grupo de Pesquisa em Fisica e Ensino de Fisica
(GPEFE), coordenadora do Programa PIBIDYFisica - UFCG e professora do Curso de
Especializacdo em Docéncia do Ensino Superior. Tem experiéncia na drea de Fisica
Tedrica. Promove discussdes sobre género, com destague a sub-representacio das
mulheres na Fisica.

E-mail: mirleide_dantaséyahoo.com.br

Miryan Aparecida Nascimento de Souza,

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

Mestranda no Programa de Pds Graduagdo em Educacio (PPGE/UFFB). 355
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E-mail: miryanl3&hotmail.com

Natal Lania Roque Fernandes

Graduada em Pedagogia e Especializada em Movas Tecnologias na Educagdo pela
Universidade Federal da Paraiba {(UFPB), Mestra em Educacdo pela Universidade
Federal de S3o CarlosSP e Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do
Ceara (UFC), com sanduiche na Universidade do Porto-Portugal. Professora do
Curso de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica (PRO-
FEPT), do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara. Lider do
Grupo Interdisciplinar de Pesquisa e Estudo da Educagdo (GIPEE} e do Grupo de
estudo em (auto)biografia, curriculo e identidade (BIOGRACI). Tem experiéncia na
area de Educagdo nos temas: Curriculos, formagdo docente, saberes e identidade
docente e pesquisa.

E-mail: laninharoqueagmail.com

Natdlia Késia de Caldas Oliveira

Graduanda em Administragdo na Universidade Federal de Campina Grande
{LUFCG).
E-mail: natalyakessia@gmail.com

Nelson Eliezer Ferreira Junior

Doutor em Letras pela Universidade Federal da Paraiba e professor de Teoria da
Literatura e Literaturas de Lingua Portuguesa no Centro de Formacdo de Professo-
res da Universidade Federal de Campina Grande. Coordena o GEMMAS - Grupo de
Estudos da Mulher e das Masculinidades (CNPg/UFCG). Desenvolve pesquisas
principalmente no dmbito da literatura brasileira contempordnea e a partir de
aspectos relacionados aos signos de masculinidade e suas implicacdes histdricas,
estéticas e culturais. Atua também no campo de pesquisas e intervengdes na prati-
ca docente que privilegiem abordagens interculturais.

E-mail: significante@gmail.com

Olinto Dantas Pinheiro Filho

Graduando no curso de Licenciatura em Fisica na Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG).
E-mail: olifisicalO@gmail.com.

Patricia Ribeiro Feitosa Lima
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Doutora em Educagdo pela Universidade Estadual Paulista hilio de Mesquita Filho,

UMESP (5P). Professora efetiva do Instituto Federal de Educacde, Giéncia e Tecnolo-
gia do Ceard (IFCE), campus Fortaleza, onde atua na Pds-graduagdo como docente

permanente do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica
{ProfEPT) e na Educagdo Fisica escolar. Possui licenciatura em Educacdo Fisica pela
Universidade de Fortaleza, UNMIFOR (CE), especializagdo em Treinamento Desporti-
vo pela Universidade Veiga de Almeida, UVA (R} e mestrado em Educacdo em
Salde pela Universidade de Fortaleza, UNIFOR (CE). E Editora Associada da Revis-
ta Research, Society and Development da Universidade Federal de Itajubd, UNIFEI
{MG). Professora do Projeto de Professores de Educagdo Fisica Sem Fronteiras da
Fédération Internationale dEducation Physique (FIEF).

E-mail: patriciafeitosa_profag@gmail.com

Paulo Ricardo Cordeiro de Sousa

Graduando no curso de bacharelado em Enfermagem pela Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), no Centro de Formacdo de Professores (CFP), Cajazeiras,
Faraiba, Brasil. Membro da Linha de Pesquisa Tecnologias Cuidativo-Educacionais
na Infancia e Adolescéncia do Laboratério de Tecnologias de Informacdo e Comuni-
cacdo em Salde (LATICS).

E-mail: cspauloricardo2013@gmail.com

Raimunda de Fatima Neves Coélho

Graduada em Licenciatura em Pedagogia e Mestra em Educacdo pela Universidade
Federal da Paraiba (2003). Professora Associado Il da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG). Doutora em Medicina e Sadde pela Universidade Federal
da Bahia - Programa de Pds-Graduagdo em Medicina e Sadde (2013). Membro titular
do comité de &tica em pesquisa em seres humanos V3.0, do CFP - UFCG. Membro
associada da Associacdo Macional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo -
AMNPEd. Tem experiéncia na drea de Educagdo e Saide, atuando nos temas sobre
educacdo, com énfase em curriculo, metodologias de ensino, formacdo de profes-
sores, ensino e interdisciplinaridade e adoecimento docente.

E-mail: raimunda.nevesb@gmail com

Roberto Kennedy Gomes Franco

Pds-doutor em Histdria da Educagdo pela Universidade de Lisboa/Portugal. Doutor
em Educagdo Brasileira (UFC). Mestre em Ciéncias da Educagdo (UFPI). Graduado
em Histéria (UFC). Professor da Universidade Federal da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira UNILAB, atuando no Mestrado Interdisciplinar ?E’Esﬂ;
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Humanidades/MIH, Bacharelado em Humanidades (BHU), Licenciatura em Histdria

e no Curso de Enfermagem Coordenador do Grupo Interdisciplinar Marxista-
-GIM/UNILAB; Membro do GEPI (Grupo de Estudos com os Povos Indigenas).
Temas de interesse: Critica da Economia Politica; Histdria Indigena; Memdria,
Trabalho e Luta de Classes. Histdria da Educacio; Corpo, Saide e Doenga.

E-mail: robertokennedy@unilab.edu.br

Rozilene Lopes de Sousa

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba (1993) e Mes-
trado em Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba (2009). Atualmente é Pro-
fessora Assistente da Unidade Académica do Centro de Formagao de Professores
da Universidade Federal de Campina Grande - Campus de Cajazeiras - PB. Desen-
volve pesquisas na drea de Histdria da Educacdo, com énfase em Histdria, Narrativa
e Memdria; Formagdo de Professores com atencdo ao Estigio Supervisionado e
suas implicagdes para a constituigdo e consolidagdo da ldentidade Docente.
E-mail: rozilene lopes@ufcg edubr

Silvia Carla Conceicao Massagli

FE Doutora em Educagdo pela Faculdade de Educagdo da Universidade de $3o Paulo
(FELISP) com estdgio de doutoramento no Instituto de Educagdo da Universidade
do Minho (Portugal). Mestre em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano
pelo Instituto de Psicologia da Universidade de S3o Paulo (IPUSP). Especialista em
Psicopedagogia, graduada e licenciada em Psicologia e Pedagogia. Psicologa Esco-
lar. Foco de pesquisa atual: Desenvolvimento de material instrucional na drea da
Satide Psiguica na Infincia e Adolescéncia por meio de tecnologias cuidativo-edu-
cacionais.

E-mail: silvia.carla@ufcg.edu br

Willyan Ramon de Souza Pacheco

Graduado em Pedagogia pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
campus de Cajazeiras. Mestrando em Educacdo pela Universidade Federal do Rio
Grande do MNorte (UFRN). Vinculado ao Grupo de Estudos em Prdticas Educativas
em Movimento (GEPEM/UFRN} e ao Grupo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas
em Educacdo, Liguagem e Priticas Sociais (GIEPELPS/UFCG).

E-mail: willyanpacheco@ufrnedubr
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Zildene Francisca Pereira

Pedagoga; Mestre em Educacio pela Universidade Cidade de S3o Paulo/UNICID;
Doutora em Educacdo: Psicologia da Educacdo pela Pontificia Universidade
Catélica de S3o Paulo/PUC/SP; Professora da Unidade Académica de Educa-
¢ao/UAE, do Centro de Formacdo de Professores/CFP, da Universidade Federal de
Campina Grande/UFCG, Campus de Cajazeiras/PB; Pesguisadora no campo da
formagdo de professores e estudos da infincia.

E-mail: denafran@yahoo.combr
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