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UM OLHAR PARA O ARQUIVO DA
AGRICULTURA ARCAICA (SEC. |
E Il A.C.) PARA DIZER SOBRE A
AGRICULTURA CONTEMPORANEA

Adriana do Nascimento SANTOS
Suelen Assuncdao SANTOS

A seguinte escrita apresenta fragmentos que demonstram
os atravessamentos com a dissertacdo de mestrado intitulada
“Modos de Constituicdo Etica do Sujeito: Um olhar para o Arquivo da
Agricultura Arcaica e Contempordnea”. Esta dissertacdo encontra-se
em andamento junto ao Programa de Pés-Graduacao em Educagdo
em Ciéncias (PPgECi), da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), nalinha de pesquisa que recebe o nome de Implicagoes
das Praticas Cientificas na Constituicdo Dos Sujeitos e de Curriculos. Os
pesquisadores e as pesquisadoras que se dedicam a esta linha
de pesquisa percorrem referenciais tedricos e metodologicos
que pdem em relacdo as verdades factuais das ciéncias e as
subjetividades dos sujeitos e dos curriculos. Além disso, buscam,
mediante as potencialidades de tais referenciais, e de acordo com
a singularidade do seu olhar enquanto pesquisador/pesquisadora,
dizer sobre as problematicas de pesquisa as quais de dedicam.

A problematica de pesquisa da dissertacdo de mestrado em
questdo busca entender sob quais formas a Etica do Cuidado de
Si é reatualizada nos discursos da Agricultura Contemporanea.
Para dar movimento ao manuseio dos referenciais tedricos e
metodoldgicos que constituirao a nossa pesquisa, investigamos
inicialmente a constituicao do sujeito no/do campo na sua relagdo
comaAgriCvltvradoperiodoarcaico (séc.Iella.C.),quedirecionou
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o olhar para os discursos da agricultura arcaica a partir das obras:
De Agricultura, de Marco Pércio Catdo, e A Hermenéutica do Sujeito,
de Michel Foucault, buscando elementos que dissessem sobre os
modos como se constituem os sujeitos no/do campo durante esse
periodo historico. Nos interessa o arcaico da agricultura, para
melhor entender o presente, a sua contemporaneidade.

ARQUIVO

A pesquisa partiu da noc¢do de Arquivo para dizer sobre seu
campo empirico, de modo que se entende por Arquivo - mediante
um olhar atravessado pelas teorizagdes da perspectiva pos-
estruturalista e da perspectiva de Michel Foucault - o “[...] conjunto
de documentos que perduram épocas distintas e que, por intermédio
do discurso, delimitam as estruturas do dizer e da verdade no corte
histdrico em que esta inserido” (Santos, 2020, p. 30).

Aquino (2018) coloca que a busca pelos documentos que
marcaram outras épocas que nao a nossa caracteriza o inicio do
manuseio do Arquivo, de modo que mediante tais documentos
- constituintes do Arquivo da pesquisa que se elabora - torna-
se possivel a analise do discurso, o que - ainda segundo Aquino
(2018) - se d4 a partir da nogdo de acontecimentalizacao.

O primeiro sentido de acontecimentalizar é fazer surgir uma
singularidade onde se imaginava existir uma constancia histdrica.
Para isso importa reencontrar as conexdes, jogos de forca,
bloqueios, que num dado momento formaram o que se tornard uma
universalidade, uma necessidade, construindo uma “multiplicagao
causal’, que consiste numa analise do acontecimento segundo os
processos multiplos que os constituem. (Foucault, 1980/2003c, p.
339 apud Neto, 2015, p. 416).

Assim, a analise de multiplos e heterogéneos documentos é
0 que possibilita ao pesquisador conhecer as descontinuidades e
regularidades que constituiram de maneira naturalizada o recorte
histoérico analisado. “Trata-se, enfim, de flagrar a arbitrariedade
das certezas em voga, sempre tendo em mente que o ‘arquivo nédo
diz a verdade, mas ele diz da verdade’ (Farge, 2009, p. 35 apud
Aquino, 2018, p. 7).".



O trabalho arquivistico, nessas bases, implica uma investida
arqueoldgica sob um olhar genealdgico, capaz de abrigar “os lugares
de confronto a partir dos quais o nosso presente foi urdido” (Aquino,
2018, p. 7 apud Leme, 2011, p. 99).

Tais movimentos realizados sob o0 Arquivo sdo compreendidos
por Aquino (2018) como uma suspensao temporal, de modo que
“[...] apenas por meio de certa suspensao temporal torna-se viavel
conjecturar as sombras e os contornos que a intensidade luminosa
do presente se esforca para obstaculizar.” (Aquino, 2018, p. 9).

Um unico arquivo, podendo ser interpretado por diversos
e diferentes pesquisadores, poderdo dar a entender “véarias
configuracdes.” (Aquino, 2018, p. 7). Nesse sentido, a escolha das
obras constituintes do Arquivo da pesquisa sobre a qual se discorre,
e 0 manuseio das mesmas, se deram tendo em vista os anseios do
objetivo especifico elaborado sob a seguinte interrogativa: “De que
modo se constitui o sujeito no/do campo que se relaciona com a AGRI
CVLTVRA do periodo arcaico (séc. I e IT a.C.)?” (Santos, 2020, p. 16).

TECNOLOGIAS DO EU

Dada a problematica inicial e necessaria da pesquisa, fizeram-
se outras escolhas tedricas e de método, sendo uma delas a de
adotar o conceito de Tecnologias do Eu como conceito principal
do referencial tedrico da pesquisa, por compreender-se a
potencialidade existente entre as discussoes que Foucault faz no
que se refere as Tecnologias do Eu e as problematizacdes propostas
por essa pesquisa acerca dos discursos que atravessam o Arquivo
constituinte do campo empirico delimitado.

Entendem-se como Tecnologias do Eu—nos estudos de Larrosa
(1994) a partir da obra de Foucault (1984) - as praticas exercidas
pelo sujeito, de si para consigo mesmo, a fim de constituir a sua
subjetividade. Precisamente,

[...] estudar a constituic¢do do sujeito como objeto para si mesmo:
a formacdo de procedimentos pelos quais o sujeito é induzido a
observar-se a si mesmo, analisar- se, decifrar-se, reconhecer-se
como um dominio de saber possivel. Trata-se, em suma, da historia
da “subjetividade”, se entendemos essa palavra como o modo no qual
o sujeito faz a experiéncia de si mesmo em um jogo de verdade no

11
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qual esta em relacdo consigo mesmo. (Foucault, 1984, pp. 297-298
apud Larrosa, 1994, p.18).

Larrosa (1994) discorre ainda que a constituicao do sujeito se
da na medida em que sdo transmitidas e aprendidas experiéncias
de si, mediante as praticas pedagoégicas especificas de cada cultura.
Dito de outra forma, os modos de experiéncia de si constituem
repertorios dentro da cultura, de modo que os integrantes desta se
formam sujeitos mediante tais modalidades apresentadas. Assim,
as praticas pedagdgicas possuem dispositivos caracteristicos, que
atuam na formacao de seus membros como sujeitos.

A experiéncia de si, em suma, pode ser analisada em sua
constitui¢ao histdrica, em sua singularidade e em sua contingéncia,
a partir de uma arqueologia das problematizacées e de uma
pedagogia das préaticas de si. E o que aparece agora como ‘peculiar’,
como histérico e contingente, ndo sdo ja apenas as ideias e os
comportamentos, mas o ser mesmo do sujeito, a ontologia mesma do
eu ou da pessoa humana na qual nos reconhecemos no que somos.
(Larrosa, 1994, p. 8).

Tais compreensdes acerca da constituicao histdrica dos sujeitos
- como esboca 0 excerto acima - eram tidas também por Foucault, de
modo que seus estudos foram movidos, por um longo periodo, pelo
anseio de compreender os modos como as relacdes de saber-poder
das redes discursivas implicam na constituic¢do ética do sujeito por
intermédio da moral de suas condutas, o que era descrito por ele

[...] como uma tentativa de reduzir saber a poder, para fazer do
saber a mascara do poder, em estruturas nas quais o sujeito nao tem
seu proprio lugar, s6 pode ser purae simples caricatura. (Foucault,
2009, p. 10 apud Foucault, 2018, p. XII).

Dessa forma, numa proposta de encontro entre a subjetividade
e a caricatura, tal como a citagdo acima faz pensar, outra
escolha metodologica realizada para a pesquisa foi a de utilizar
pinturas criadas especificamente para compd-la - recorrendo,
assim, as formas singulares de expressdo da arte - com a
intensdo de proporcionar a cada leitor e leitora uma experiéncia
de interpretacdao e imaginacdo unica e singular - em relagdo ao
encontro proposto entre a subjetividade e a caricatura - de modo



que tal experiéncia nao pode ser dada, nem transferida, apenas
sentida mediante a escrita e a imagem, estas que se relacionam e
se complementam.

SUBJETIVIDADE E CARICATURA

Cada uma das etapas da pesquisa foi antecedida pela pintura
que lhe impulsionava, fazendo mencao aos elementos discorridos
ao longo do texto - o que foi mantido na apresentacao dessa
escrita, tendo em vista que a pesquisa em questao se deu a partir do
encontro entre a escrita e a arte, e a ndo apresentacao de uma delas
implicaria na impossibilidade de se ter acesso aos movimentos
que marcaram a singularidade da pesquisa, pois é impossivel
determinar os limites - inicio, meio e fim - que alcancam cada uma
das expressoes - escrita e artistica.

No encontro das palavras escolhidas para descrever os
elementos constituintes do texto que se queria representar com
a imaginacao da artista - Trevisan (2020) - elaboraram-se as
pinturas que sdo apresentadas ao longo das secdes da pesquisa.
Suas maos, e sua singularidade enquanto artista, potencializaram
os elementos que antes limitavam-se as possibilidades de dizer das
palavras através da arte.

Nesse sentido, a pesquisa
teve sua etapa de apresentacado
a partir da pintura “O Agricvltor”,
obra de maior expressiao da
pesquisa, que também antecedeu
a secao: A problematizagdo
Defronteao Arquivo: Interpretagdes
acerca da Constituicdo do Sujeito
no/do campo que se relaciona
com a AGRI CVLTVRA - no qual
discorreram-se as analises
do Arquivo - conforme figura
1. A pintura em questdo - “O
Agricvltor” - é a expressdao de um

Figura 1: Capa e principal pintura da
pesquisa, “O Agricvltor”

Fonte: Santos (2021).
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camponés arcaico entre escritos, que traz como principal elemento, o
chapéu de palha.

O aporte tedrico metodoldgico delineado para a pesquisa — sobre
o qual se discorreu até entdo - implicou diretamente nos objetivos
delineados, de modo que a partir dele e do problema de pesquisa
buscou-se analisar como se constituem as Tecnologias do Eu,
mediante a relacao dos sujeitos com a AGRI CVLTVRA do periodo
arcaico (séc.Iella.C.),demodoaelucidar os discursos e mecanismos
operantes nesse processo. Além disso, a partir desse olhar, buscou-se
o aprofundamento necessario para o desenvolvimento de pesquisas
futuras, dedicadas a observar a constituicdo das Tecnologias do
Eu, em cenérios e periodos historicos diversos da agricultura -
incluindo os diferentes modos de agricultura que compdem a
contemporaneidade - contribuindo, dessa forma, para os estudos
dessa tematica sob um olhar pds-estruturalista (Santos, 2020).

Dadaessaapresentacao - a seguir, aolongo daescrita apresentam-
se mais detalhadamente as escolhas metodoldgicas e os caminhos
teoricos percorridos, com vistas a sua problematizacao fundamental,
que buscava entender: “De que modo se constitui o sujeito no/do
campo que se relaciona com a AGRI CVLTVRA do periodo arcaico
(séc.IelIla.C.)?” (Santos, 2020, p. 16).

Delineada a problematica inicial, bem como os objetivos desta,
buscou-se conhecer as pesquisas que- a partir de suas singularidades
- ja realizaram aproximagoes entre os temas centrais da pesquisa,
sendo eles: agricultura e constitui¢ao dos sujeitos. Assim, na etapa
intitulada: Revisdo de Literatura: Ditos sobre a Agricultura e a constituicdo
do Sujeito, apresentou-se a revisao de literatura, tendo como fonte o
Repositério Digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(Lume) e o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), nas areas das
ciéncias humanas e das ciéncias agrarias.

Revisdo de Literatura: ditos sobre agricultura e a
constitui¢io dos sujeitos

Dissertacao e Trabalhos de Conclusdo de Curso
que abordam sobre os temas aos quais a pesquisa
se dedicou.

OBRA DE REPRESENTACAO
Escritos no/do Campo.
Obra de Julia Trevisan (2020).



Para essa escrita, considerou-se importante destacar duas
pesquisas que compOem a revisao de literatura em questdo, pois
elas apresentam indicios daquilo que se descreve como agricultura.
A primeira é o TCC de Athina Louise Schmitt (2015), intitulado:
Agricultura Ecolégica para qué (m)?: Estudo de representagdes sociais
sobre a natureza entre agricultores de base ecolégica do Vale do Taquari,
Rio Grande do Sul. Na pesquisa, a autora busca compreender
quais representacgdes sociais sdo destinadas a natureza, entre os
agricultores de base ecologica na comunidade do Vale do Taquari,
e se elas estdo associadas as motivacdes de se executar uma
producdo agroalimentar ecoldgica.

Em sua andlise, a autora descreve que hé entre os sujeitos da
pesquisa umWa preocupagdo em comum com a saude, referente as
contaminagdes por agrotoxicos, ao valornutricional do alimento
organico, e, “[...] também, o despertar de uma sensibilidade coletiva
em relacdo a alimentagdo saudével, uma questdo de natureza ética e
social” (Schmitt, 2015, p. 62). Além disso, se valoriza o cuidado com a
natureza, visando a harmonia dos ecossistemas e, consequentemente,
a qualidade de vida para as geragoes futuras.

Percebeu-se uma estreita relacdo entre a op¢do pela produgéo
ecoldgica e valores: além da confiabilidade na origem do alimento,
palavras como consciéncia, ética e responsabilidade foram muitas
vezes citadas, indicando que produzir sustentavel vai muito além de
questdes técnicas e econdmicas. (Schmitt, 2015, p. 72).

Outra pesquisa que compOe a revisdao de literatura e que
ao percorrer o tema da Agroecologia nos apresenta elementos
potentes para pensarmos, € o TCC de Sheila Peirot Paz (2017),
intitulado: Neo-Rurais Agroecoldgicos e Desenvolvimento Rural
Sustentdvel em Santo Antdnio da Patrulha/RS. Ao longo da escrita
de Paz (2017) percebe-se que ha o emprego da palavra: ética, no
referencial tedrico adotado pela autora, uma vez que se vale dos
estudos de Caporal (2009), autor que compreende a Agroecologia
como uma ciéncia que busca, por meio da sua abordagem holistica,
integrar os saberes tradicionais e os saberes cientificos, valorizar
as crencas e respeitar as relacdes dos sujeitos com a natureza, a
fim de se entender os sistemas complexos dos ecossistemas “[...]
o que denota uma atitude mais humanista e ética nas estratégias e
préaticas de desenvolvimento rural.” (Paz, 2017).

15
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Paz (2017) afirma também que o movimento Neo-Rural -
cenario ao qual a pesquisa volta seu olhar - visa o contato com a
natureza e oferece uma tranquilidade nao encontrada nas grandes
cidades, e concorda com Carneiro (1998, p. 57), quando diz que

novos valores sustentam a procura da proximidade com a natureza
e com a vida no campo. A sociedade fundada na aceleragao do ritmo
da industrializacdo passa a ser questionada pela degradacdo das
condicdes de vida dos grandes centros. O contato com a natureza é,
entdo, realgado por um sistema de valores alternativos, neo- ruralista
e antiprodutivista. O ar puro, a simplicidade e a natureza sdo vistos
como elementos “purificados” do corpo e do espirito poluidos pela
sociedade industrial. (Carneiro, 1998, p. 57 apud Paz, 2017, p. 41-42).

Destacam-se darevisao de literatura em questao, as pesquisas de
Athina Louise Schmitt (2015) e de Sheila Peirot Paz (2017), pois elas
esbocam em seus escritos indicios dos “principios” da agricultura.

Apos percorridas as discussdes e os escritos existentes sobre
os temas centrais da pesquisa no capitulo dedicado a revisao de
literatura, antes de colocar as problematizagoes da pesquisa defronte
ao Arquivo da agricultura arcaica e da constituicao dos sujeitos
constituinte da pesquisa, a partir da perspectiva pos-estruturalista
e da perspectiva filoséfica de Michel Foucault, realizou-se um
aprofundamento tedrico - na etapa que ganhou o seguinte nome:
Entre Arquivos: Didlogos Tedricos sobre Sujeito, Discurso e Subjetivagdo -
com o intuito de explicitar quais os sentidos associados aos conceitos
tidos como referéncia para a pesquisa.

O conceito principal sobre o qual a pesquisa operou é o de
Tecnologias do Eu, entretanto, anteriormente, é importante
situarmos os sentidos associados a noc¢do de sujeito para



Michel Foucault, uma das principais no¢des que permeiam a
perspectiva pds-estruturalista, pois, buscar compreender as
relacOes entre a agricultura e a constituicao dos sujeitos, ndo
tem outra finalidade que ndo uma compreensdo do proprio
sujeito. Assim,

O sujeito é concebido por Foucault ndo enquanto uma substancia,
antes uma forma, porém essa forma deve ser pensada enquanto
uma varidvel, um contorno flutuante, sempre remodelado a partir
das forcas que entram em jogo com as linhas dessa forma-Homem.
(Miranda, 2014, p. 20).

Segundo Miranda (2014, p. 20) ao abdicar da ideia iluminista
de que o sujeito é dado pré-existente, Foucault se dedica a
compreensdao dos jogos, dos mecanismos, das tensodes, e das
regras que alicercam a producdo de verdades. Tais regras existem
mediante aos discursos e aos dispositivos, de modo que as verdades
sdo institucionalizadas ou desinstitucionalizadas por meio destes.

Nesse sentido, Santos (2009) elucida que

tornar-se sujeito significa, portanto, ser produzido ou fabricado
por redes discursivas, por jogos de verdade. Tornar-se sujeito de
determinadas ideias e ideais significa ser fabricado em meio a
relacdes de poder, ser seduzido sutilmente. (p. 27).

Santos (2009) sustenta também que realidade e sujeito sao
produzidos mediante as redes discursivas, a partir dos jogos
de linguagem que possibilitam os pensamentos. Tais jogos de
linguagem, de acordo com Santos (2009) a partir dos estudos de
Veiga-Neto (2007), sdao moldados e modificados social/cultural/
linguisticamente.

Se eu falo ou escrevo sobre o sujeito, é porque existe um discurso
anterior a ele que me possibilita identifica-lo; um discurso pelo
qual fui interpelada, sendo posicionadaem sua ordem, o que me

possibilitou posicionar outros sujeitos também em relagdo asua
ordem. (Santos, 2009, p. 26).

As pesquisas e escritos de Michel Foucault sao caracterizados
pelo modo como este direcionava seu olhar em direcao a histdria,
no intuito de pensar o sujeito, produzido mediante aos jogos do
discurso. Dessa forma, Gallo (1995) afirma que a maneira coerente
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de se conhecer os saberes constituintes de uma época especifica -
a partir das compreensdes de Foucault - se da por intermédio da
busca da epistémé, esta que tem seu delinear intrinsicamente na
ordem do saber. (Santos, 2020, p. 33).

Epistéménao é sindonimo de saber; significa a existéncia necessaria
de uma ordem, de um principio de ordenacéo histérica dos saberes
anterior a ordenacdo do discurso estabelecida pelos critérios de
cientificidade e dela independente. A epistémé é a ordem especifica
do saber; é a configuracdo, a disposicdo que o saber assume em

determinada época e que lhe confere uma positividade enquanto
saber. (Machado, 1982, p. 148-149 apud Gallo, 1995, p.14).

De acordo com Gallo (1995), Foucault buscava compreender
em suas pesquisas a formagdo do saber de uma determinada
época, a partir do panorama de condigdes que a tornaram
possivel, ou seja, “[...] o que se quer trazer a luz é o campo
epistemoldgico, [...] as configuracdes que deram lugar as formas
diversas do conhecimento empirico.” (Foucault, 1985, p. 11-
12 apud Gallo, 1995, p.15). Esse olhar sensivel em direcao aos
elementos constituintes de um cenario, buscando perceber suas
articulacoes e os indicios do saber de uma época, caracteriza o
estudo arqueoldgico de Foucault. Assim, para se

[...] empreender uma anélise arqueolégica do proprio saber, (...) é
preciso reconstituir o sistema geral de pensamento, cuja rede, em
sua positividade, torna possivel um jogo de opinides simultaneas e
aparentemente contraditdrias. E essa rede que define as condicdes de

possibilidades de um debate ou de um problema, ela é portadora da
historicidade do saber. (Foucault, 1985. p. 90 apud Gallo, 1995, p. 17).

Nesse sentido, Mariguela (1995) afirma que os regimes de
validac¢do e os fundamentos que constituem as verdades sdo passiveis
de visualizacdo por intermédio da analise interna dos discursos. Foi
percorrendo espacos como o da loucura, das prisdes, da sexualidade,
entre outros, e expondo “[...] os solos discursivos onde as verdades sao
instituidas” (Mariguela, 1995, p. 104), que Foucault desenvolveu seu
exercicio filosofico, no que se refere as estratégias metodologicas que
compuseram os discursos.

Almeida (1995) apresenta que o manuseio de Foucault em
relacdo aos elementos constitutivos da historicidade do saber,



bem como a sua maneira de se posicionar diante deles, tem forte
inspiracao em Nietzsche, no que se refere a maneira de pensar e
exercer a genealogia, a partir do entendimento de que
[...] interpretar é apoderar-se por violéncia, ou sub-repcdo de um
sistema de regras que ndo tem em si significacdo essencial, e impor-lhes
uma direcdo, dobra-lo a uma nova vontade, fazé-lo entrar em um outro

jogo e submeté-lo a novas regras, entdo o devir da humanidade é uma
série de interpretagoes. (Foucault, 1984 apud Almeida, 1995, p. 72).

Almeida (1995) afirma também que Foucault e Nietzsche
partem do pressuposto de que as palavras sdo produzidas eimpostas
ao sujeito mediante a forcas que se relacionam. Desse modo -
trabalhando diante da violéncia das palavras, dos seus sentidos
e imposicoes - a genealogia assume a forma de “um constante
apropriar-se de interpretacOes que, por sua vez, ja se apropriaram
uma das outras” (Almeida, 1995, p. 72).

Se o genealogista tem o cuidado de escutar a histéria em vez de
acreditar na metafisica, o que ele aprende? Que atras das coisas hé “algo
inteiramente diferente”: nao seu segredo essencial e sem data, mas o
segredo que elas sdo sem esséncia, ou que sua esséncia foi construida
peca por peca a partir de figuras que lhe eram estranhas. (...) O que
se encontra no comeco histérico das coisas nao é a identidade ainda
preservada da origem - é a discérdia entre as coisas, é o disparate.
(Foucault, 1984, 17-18 apud Almeida, 1995, p. 73).

De modo a apresentar as compreensoes referentes as Tecnologias
do Eu - tidas como principal conceito na pesquisa - ainda na etapa
dedicado ao referencial tedrico, criou-se uma secdo no texto -
denominada pelo subtitulo: Tecnologias do Eu - Uma Lente Tedrica Como
Aporte Metodologico - para que em seguida se pudesse pensar sobre os
métodos mais potentes para se operar sob o Arquivo que compde o
campo empirico da pesquisa.

Partimos das compreensdes de Larrosa (1994), que defende
que ao longo das obras de Foucault temos acesso a compreensao
deste sobre o conjunto de praticas que culminam na producao do
sujeito, mediante relacdes de saber e poder. Dessa forma, inspirado
nos escritos do filosofo, Larrosa (1994, p. 16) diz que:

[...] no momento em que se objetivam certos aspectos do humano
que se torna possivel a manipulacao técnica e institucionalizada dos
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individuos. E, inversamente, ¢ no momento em que se desdobra sobre
o social um conjunto de praticas institucionalizadas de manipulacio
dos individuos que se torna possivel sua objetiva¢ao ‘cientifica’.

Nesse sentido, Larrosa (1994) discorre sobre as pecas constituintes
da experiéncia de si. Segundo o autor, tais pecas dao origem ao “sujeito
individual” que mediatizado por préaticas e discursos pedagogicos/
terapéuticos - com caracteristicas normativas que orientam a
“maturidade”, ao “equilibrio”, a “autoidentidade”, entre outros, -
desenvolve sua consciéncia. (Santos, 2020, p. 38).

Na obra de Michel Foucault: A historia da Sexualidade,
especificamente no segundo e no terceiro volume, de acordo
com Larrosa (1994), questoes como a hermenéutica do eu, a
experiéncia de si, a relacdo entre o que é proibido e a verdade,
entre outras, sao problematizadas por Foucault, a fim de se
analisar a constituicao da relacdo da pessoa consigo mesma a
partir de modalidades distintas.

O sujeito pedagogico ou, se quisermos, a producdo pedagogica do
sujeito. Ja ndo € analisada apenas do ponto de vista da “objetivagao”,
mas também e fundamentalmente do ponto de vista da “subjetivacao”.
Isto é, do ponto de vista de como as praticas pedagogicas constituem e
medeiam certas relacoes determinadas da pessoa consigo mesma. Aqui
0s sujeitos nao sao posicionados como objetos silenciosos, mas como
sujeitos falantes; ndo como objetos examinados, mas como sujeitos
confessantes; ndo em relacdo a uma verdade sobre si mesmos que lhes
€ imposta de fora, mas em relagéo a uma verdade sobre si mesmos que
eles devem contribuir ativamente para produzir. (Larrosa, 1994, p. 18).

Larrosa (1994) aponta dois deslocamentos nas compreensoes
de Foucault sobre as praticas da experiéncia de si. O primeiro é um
deslocamento pragmatico e o segundo historicista. O deslocamento
pragmatico se refere, especificamente, as praticas de subjetivacao,
ou seja, as praticas pelas quais subjetividades sao produzidas e
moldam o ser do sujeito.

Na perspectiva de Foucault, a experiéncia de si se constitui
quando um determinado dominio material é focalizado como objeto
de atengdo. Ou, dito de outro modo, quando determinados estados ou
atos do sujeito sdo tomados como o objeto de alguma consideracao
pratica ou cognoscitiva. Foucault chama isso de “problematizacéo”.
Entretanto, um dominio material pode ser objeto de diferentes



formas de problematizacdo. E, historicamente considerado, um
dominio material é tomado como objeto de atencdo apenas no
interior de alguma modalidade de problematizacédo especifica. Desse
ponto de vista, as formas de problematizagao sao as que estabelecem
como um dominio material esta cognoscitivamente e praticamente
considerado e, portanto, as que estabelecem a especificidade da
experiéncia de si. (Larrosa, 1994, p. 19).

O segundo deslocamento, este da ordem da historicidade,
relaciona-se ao olhar genealdgico de Foucault sobre as praticas
de subjetivacdo que atravessam e modificam o sujeito. Nessa
perspectiva, Larrosa (1994) explicita que Foucault se dedicava a
percepc¢ao das condicdes praticas e historicas que possibilitam a
constituicdo do sujeito, como resultado das formas de subjetivagdao
que tém como fundamento a experiéncia de si mesmo. De acordo
como autor, “[...] éahistdéria das problematizagdes que constituem
as condicoes de possibilidade, a histdria dos discursos orientados
a articula-la teoricamente e a historia das praticas orientadas para
fazer coisas com ela.” (Larrosa, 1994, p. 19).

Desse modo, “[...] o deslocamento, nos tltimos trabalhos de
Foucault, em direcao a “interioridade” do sujeito [...]” (Larrosa,
1994, p. 20) nos revela que a partir da historia das tecnologias que
condicionam a experiéncia de si, pode-se ter acesso a histdria do eu
como sujeito, e da autoconsciéncia. Além disso, tais tecnologias “[...]
nao podem ser analisadas sem relacdo com um dominio de saberes
e com um conjunto de praticas normativas.”. (Larrosa, 1994, p. 20).

A experiéncia de si seria, entao, a correlacdo, em um corte espago-
temporal concreto, entre dominios de saber, tipos de normatividade
e formas de subjetivacdo. E é uma correlagio desse tipo que se pode
encontrar, também, em um corte espago- temporal particular,

na estrutura e no funcionamento de um dispositivo pedagoégico.
(Larrosa, 1994, p. 20).

Dado esse embasamento tedrico, a partir de multiplas obras que
discorrem sobre os conceitos de sujeito, discurso e subjetividade
- todas numa perspectiva pos-estruturalista - destaca-se a vasta
abrangéncia dos estudos de Foucault acerca da constitui¢do do
sujeito, no interior dos discursos que o atravessam. Além disso,
mediante tais compreensoes teodricas, fizeram-se escolhas acerca
do método que se seguiria na pesquisa.
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Intitulou-se: Entrecruzar de Possibilidades: uma inspiragdo
arquegenealdgica para pensar o Arquivo, a etapa da pesquisa
dedicada a apresentar o método escolhido para lidar com seus
anseios. Assim, “[...] énoquechameideentrecruzarde possibilidades
que o que quer ser dito encontra os métodos que possibilitam o dizer,
em outras palavras, o método de pesquisa é o encontro do anseio da
problematizacdo com a ruptura.” (Santos, 2020, p. 41).

Como dito na apresentagdo desse artigo, olhou-se para as obras
que compdem o campo empirico da pesquisa como Arquivos, “[...]
como um conjunto que continua a funcionar, a se transformar
através da historia, possibilitando o surgimento de outros discursos.”.
(Foucault, 2008b, p. 145 apud Aquino, 2018, p. 6).

Aquino (2018) afirma que o manuseio e a analise do Arquivo
que compde uma pesquisa nessa perspectiva exigem um olhar
arquegenealdgicoemdirecaoa histdria, e aosdiscursos que adelineiam.

Pode-se dizer que a analise dos discursos implica na descri¢do
dos textos, na busca pelas condigdes praticas que possibilitaram
sua existéncia e seu desdobramento, e, por fim, na ‘[...] anélise
propriamente do arquivo, de modo que se possa operar uma histéria
das praticas discursivas a partir das relacdes especificas articuladas a
outras préaticas’ (Aquino, 2018, p. 7). (Santos, 2020, p. 44)



A busca por compreender o modo como se constitui o sujeito
que se relaciona com a AGRI CVLTVRA do periodo arcaico -
considerado como os séculos I e II a.C -, surge no decorrer da
leitura da obra de Michel Foucault: A Hermenéutica do Sujeito.

No referido arquivo, Foucault analisa historicamente as relacoes
entre subjetividade e verdade, por intermédio das préticas associadas
aos preceitos de Epiméleia Heautodl (Cuidado de si mesmo) e Gndthi
Seautén (Conhece-te de ti mesmo), atualmente difundidas na cultura
ocidental. Dentre as distintas praticas de si que visavam ligar o
sujeito as verdades relatadas por Foucault na antiguidade, emergem
preceitos vinculados a agricultura e ao meio ambiente. O estilo de
vida de um agricultor da época sofria influéncia direta de modelos,
e Foucault aponta um deles como sendo o descrito no arquivo “Da
Agricultura” de Marco Porcio Catao. (Santos, 2020, p. 30)

Ou seja, a problematica principal desse estudo é resultado de um
olhar posto sobre a relacao estabelecida por Michel Foucault na obra:
A Hermenéutica do Sujeito, quando menciona a obra: De Agricultura, de
Marco Pércio Catdo. Além disso, escolheu-se utilizar ao longo de todo o
trabalho as palavras latinas “Agri Cvitvra”, para referir-se a agricultura
arcaica, como forma de destacar os tracos caracteristicos da cultura e
da histéria de que advém a obra de Marco Pércio Catéo.

Matheus Trevisam (2016) apresentaaversaotraduzidadaobra:
De Agricultura, de Marco Porcio Catdo, para a lingua portuguesa,
afirmando a originalidade de tal escrito. “Um aspecto de grande
importancia para a correta apreciacdo do legado autoral de Catao
[...] diz respeito a entender o conjunto de sua obra [...] como algo
vinculado ao ‘ineditismo’ nas Letras latinas.” (Catao, 2016, p. 26),
de modo que “Catéo foi o primeiro [romano] a preparar tais livros
com vistas a circulacdo, a seu uso por um ‘publico™. (Astin, 1978,
p. 182 apud Catéo, 2016, p. 26).

Dada a escolha de utilizar como ferramenta analitica a
compreensdo de Tecnologias do Eu, a partir de tal lente tedrica
que se olhou para os excertos, para as prescricdes e para a
maneira como o sujeito é produzido no interior de tais discursos.

Em: A Hermenéutica do Sujeito, Foucault elucida que seu
olhar esta direcionado para as praticas realizadas do sujeito
para consigo mesmo, ou seja, as praticas de si, pois, [...] dentre

23



24

as tecnologias do eu que o Ocidente conheceu, esta certamente
¢ uma das mais importantes.” (Foucault, 2006, p. 187). E cita
uma carta de Marco Aurélio a Frontdo, na qual sdo descritas as
praticas do cuidado de si exercidas pelo jovem Marco Aurélio.

Estamos passando bem. Dormi pouco por causa de uma pequena
agitacdo que, entretanto, parece ter-se acalmado. Assim, das onze
horas da noite até as trés da manha, passei parte do tempo lendo a
Agricultura de Catao e parte também escrevendo; menos que ontem,
felizmente. Depois, cumprimentei meu pai, engoli 4gua adocicada
até a goela e a lancei fora em seguida, de modo que mais adocei a
garganta do que realmente gargarejei; pois, sob a autoridade de
Novius e outros, posso empregar a palavra ‘gargarejei’. Tendo
restaurado a garganta, dirigi-me para junto de meu pai. Assisti a
sua oferenda e depois fomos comer. Com o que pensas que fiz meu
desjejum? Com um pouco de pdo, enquanto via os outros devorando
ostras, cebolas e sardinhas bem gordas. Depois, fomos colher uvas;
suamos bastante, gritamos bastante [...]. (Foucault, 2006, p. 143).

A partir do excerto da carta de Marco Aurélio enderecada a
Frontao - citado por Foucault em: A Hermenéutica do Sujeito - que se
discorreram as analises da pesquisa em questdo, na etapa intitulada:
A Problematizagdo Defronte ao Arquivo: Interpretagoes Acerca da
Constituigdo do Sujeito no/do Campo que se Relaciona com a Agri Cvltvra.

Inicialmente, destaca-se o fato de que uma das praticas
exercidas por Marco Aurélio é a leitura da obra: De agricultura, de
Marco Poércio Catdo, esta cuja escrita originalmente teria sido feita



em torno de 160 a.C “[...] com vistas a servir como um manual de uso
pratico para o povo de Roma [...]” (Santos, 2020, p. 65) Um olhar para
a “[...] estrutura em larga escala do De agri cultura releva ao leitor que
se trata [...] de um manual para uso pratico de efetivos cultivadores.”
(Catao, 2016, p. 34). Além disso, Foucault (2006) detalha que as demais
praticas mencionadas por Marco Aurélio ao discorrer sobre o seu dia,
enderecando-se a Frontdo, sdo caracteristicas da vida de um agricultor,
tendo como referéncia o modelo de agricultor descrito por Marco Porcio
Catao no De agricultura.

[...] avida agricola, uma espécie de estagio na vida agricola, constituia,
ndo exatamente um descanso, mas um momento de se posicionar na
existéncia a fim de ter, precisamente, uma espécie de referéncia na
vida de todos os dias, referéncia politico-ética. Com efeito, nesta vida
camponesa, se estd mais proximo das necessidades elementares e
fundamentais da existéncia; mais proximo também daquela vida arcaica,
antiga, dos séculos passados, que nos deve servir de modelo. Nesta vida
tem-se ainda a possibilidade de praticar uma espécie de otium cultivado.
Isto significa [igualmente] que sdo feitos exercicios fisicos: vemos
que ele pratica a vindima; a vindima, alias, lhe permite suar e gritar
bastante, exercicios que fazem parte do regime. Ele leva pois esta vida de
otium, que tem elementos fisicos e que lhe deixa tempo suficiente para
também ler e escrever. Portanto, se quisermos, o estagio camponés é
uma espécie de reativacdo do velho modelo de Xenofonte ou do velho
modelo de Catdo: modelo social, ético e politico, agora retomado, mas a
titulo de exercicio. Uma espécie de retiro feito com os outros, mas para
si mesmo e para melhor se formar, para progredir neste trabalho feito
sobre si, para atingir a si mesmo. (Foucault, 2006, p. 145-146).

De acordo com Foucault (2006), tais praticas de si para consigo
mesmo - Otium; exercicios fisicos; suar; gritar; ler; escrever;
conforme destacado no excerto acima - sao realizadas por Marco
Aurélio mesmo que sua vida pressupunha a posicao de Imperador,
ndo de agricultor. Ao longo do De agricultura, compreende-se que
os valores morais que fundamentavam as compreensdes da vida
camponesanesse modelo, e que eram expressos nos escritos de Catao,
tém forte inspiracdo na restrita cultura mos maiorum. Destacam-
se dois excertos de Catdo na referida obra, escritos sob a forma de
principios, que elucidam as relagbes e valores morais associados
as posicoes de imperador e de agricultor em tal periodo, que dizem:
“[...] um homem bom a quem elogiavam, elogiavam assim: ‘um bom
agricultor e um bom fazendeiro. Julgava-se que quem era elogiado
assim era enormemente elogiado.” (Catdo, 2016, p. 49), e que
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[...] dentre os que se dedicam a agricultura, saem homens do maior
vigor e soldados da maior coragem; dai se obtém o ganho mais justo,
seguro e menos invejado, e minimamente insidiosos sdo os que se
ocupam deste labor. (Catéo, 2016, p. 49).

Dito isto,

[...] 0 legado catoniano nos vincula a algumas das mais tradicionais
matrizes de pensamento dos antigos romanos: referimo-nos,
com isso, ao chamado mos maiorum e aos notorios elos do escritor
aqui focalizado com o mesmo idedrio péatrio latino. Na verdade,
correspondendo a velha sociedade de Roma antiga aum grupo humano
em geral refratdrio a excessivas inovacdes em todos os dmbitos do
pensamento e das atitudes, seus integrantes permaneceram, por
séculos, bastante aferrados a um conjunto de preceitos e ‘normas’ de
conduta caracteristicamente associaveis aos costumes dos antigos, ou
ancestrais (maiorum populi Romani). (Catdo, 2016, p. 13).

Por isso, considerou-se que nesse momento estabeleceu-se o
encontro de maior expressao entre a AGRI CVLTVRA e o cuidado
de si, a partir do Arquivo que constituiu o material empirico da
pesquisa - a partir das obras: A hermenéutica do sujeito, de Foucault
e 0 Da agricultura, de Catdo - na medida em que se buscou
compreender de que modo se constitui o sujeito no/do campo que
se relaciona com a AGRI CVLTVRA do periodo arcaico (séc. I e II
a.C.), pois, de acordo com Larrosa (1994), dado o seu carater de
nao neutralidade,

Um dispositivo pedagdgico serd, entdo, qualquer lugar no qual se
constitui ou se transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar no qual se
aprendem ou se modificam as relacdes que o sujeito estabelece consigo
mesmo. Por exemplo, uma pratica pedagégica de educacdo moral, uma
assembleia em um colégio, uma sessdo de um grupo de terapia, o que ocorre
em um confessiondrio, em um grupo politico, ou em uma comunidade
religiosa, sempre que esteja orientado a constitui¢do ou a transformacao
da maneira pela qual as pessoas se descrevem, se narram, se julgam ou
se controlam a si mesmas. Tomar os dispositivos pedagdgicos como
constitutivos da subjetividade é adotar um ponto de vista pragmatico
sobre a experiéncia de si. Reconhecer a contingéncia e historicidade
desses mesmos dispositivos é adotar um ponto de vista genealdgico.
(Larrosa, 1994, p. 20 apud Santos, 2020, p. 57-58).

Direcionamo-nos para o final desta escrita, destacando - a
partir das consideracdes finais da pesquisa - que no decorrer do



trabalho, discurso e imagem nos remeteram a histéria da
agricultura arcaica e a constitui¢do dos sujeitos.

As praticas (askesis) do cuidado de si, exercidas no campo
e no contanto com a natureza constituem fundamentalmente
essa Tecnologia do Eu pela qual o sujeito reconhece e muda a si
mesmo. Considerou-se esse um dos primeiros ecos que marcam
a busca por compreender de que modo se constitui o sujeito no/
do campo que se relaciona com a AGRI CVLTVRA do periodo
arcaico (séc. I eIl a.C.) “[...] pois a investida arquegenealogica de
Foucault sobre os arquivos revela que o cuidado de si é uma das
mais expressivas Tecnologias do Eu que perpassaram a cultura

ocidental.” (Santos, 2020, p. 65).

Além disso, a partir da carta de Marco Aurélio a Frontao
podemos observar que as praticas de si e para si que buscavam
na vida agricola uma referéncia ético-politico, inspiravam-se
nas compreensoes de Marco Pdrcio Catao, este que seguia ainda
os valores morais da cultura mos maiorum, na qual se associava
a honra e virtude aos que dedicavam a agricultura, acima de
qualquer outra fun¢do na sociedade.

Mediante o olhar posto sobre o Arquivo da pesquisa em
questdo - como potente de delimitar as estruturas do dizer e
da verdade de sua epistémé, por intermédio do discurso - e
dentre outras interpretagdes possiveis, compreendeu-se que a
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constituicao do sujeito no/do campo que se relaciona com a AGRI
CVLTVRA do periodo arcaico (séc. I eIl a.C.) se dano decorrer dos
atravessamentos da subjetividade do sujeito pelas Tecnologias do
Eu, a partir das préaticas (askesis) que se transcorrem no campo,
visando o cuidado de si. (Santos, 2020, p. 66).

Tendo como inspiracao o caminhar tedrico e metodoldgico
percorrido em tal pesquisa de trabalho de conclusao de curso,
demos inicio a dissertacdo de mestrado a qual pertence essa
escrita. Dissertacdo essa que toma como anseio entender
sob quais formas a Etica do Cuidado de Si é reatualizada nos
discursos da Agricultura Contemporanea. Assim, para além
desse primeiro movimento - que se caracteriza por olhar o que
a antecede - seguimos buscando por outras palavras, outros
ditos, outros atravessamentos - no sentido de encontros que
apresentam possibilidades de pensamento ndo compreendidas
anteriormente - que também a constituirdo.
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A (AUTO)MOTIVACAO COMO
DISPARADOR DO MOVIMENTO
DOCENTE DE “FAZER DIFERENTE”

Guilherme Franklin Lauxen Neto
Profa. Dra. Claudia Glavam Duarte

Este capitulo foi construido a partir dos estudos realizados
no Mestrado do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo em
Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Ele tem
objetivo compreender, em niveis microfisicos, a relacao entre os
discursos docentes sobre o movimento de “fazer diferente” e a
retorica neoliberal.

Contudo, vale ressaltar que ndo estamos defendendo a
inércia e a falta de movimento para se fazer diferente e promover
mudancas na pratica docente, mas sim questionamos o movimento
automatizado, frenético e incessante que leva o docente a pensar
diferentes estratégias de ensino, sem um olhar mais atento,
continuo, agucado e aprimorado sobre as estratégias que ja foram
realizadas e provaram serem eficazes em determinado momento.

Esse estudo nasce das inquietagdes vivenciadas enquanto
estudantes e docentes, em momentos de formagdo sobre
metodologias de ensino, assim como da agonia e do cansaco
sentidos ao perceber que apesar que se enfatizar a necessidade
de autonomia do docente, percebiamos que se tratava de uma
autonomia regulada por discursos sobre praticas inovadoras.
Discursos esses em que se destacavam a necessidade de promover
o protagonismo dos alunos, assim como a necessidade de
flexibilidade, adaptabilidade, produtividade e atendimento as
demandas sociais e de mercado.
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Com o intuito de atingir os objetivos propostos, utilizamos
como grade deinteligibilidade nesse estudo a Fita de Mobius'.
Essa escolha se deu por inspiracao das leituras de Suely Rolnik
(2018), que propds um exercicio de fabulagdo inspirada na obra
“Caminhando” (1963) de Lygia Clark®

Nestaobradearte, que sedad em ato, somos convidados arealizar
diferentes cortes na fita de Mobius, ou seja, somos convidados a
caminhar por caminhos ainda nao percorridos.

Tome entdo uma tesoura, enfie uma ponta na superficie e corte

continuadamente no sentido do comprimento. Tenha cuidado para
ndo cair naparte ja cortada - o que separaria a fita em dois pedacos.

Quando vocé tiver dado a volta na fita de MObius®, escolha entre

cortar a direita e cortar a esquerda do corte ja feito. Essa nocédo de
escolha é decisiva e nela reside o Unico sentido dessa experiéncia.
(Lygia Clark, 1963).

Na obra o sujeito é um participante ativo, ndo um mero
expectador. Ao caminhar cada sujeito pode percorrer diferentes
trajetos, possibilitando o vislumbre de novas ou velhas
paisagens. Para Clark (1963), “Inicialmente, o ‘Caminhando’ é
apenas uma potencialidade. Vocés e ele formarao uma realidade
unica, total, existencial.”.

O exercicio de fabulacao proposto por Rolnik (2018) nos
remete a pensar na fita como uma superficie composta “de todo
tipo de corpos (humanos e ndo humanos), em conexoes variadas

1 A fita de Mébius é uma superficie com uma tnica face e uma tnica borda fechada. “E facil
fabricar umafaixa de Mobius: pegue uma tira estreita de papel e cole as duas pontas, como se

fosse fazer uma bragadeira,s6 que antes rode uma das pontas de 180°, de tal modo que uma
face do papel acabe colada na outra. E 0 exemplo mais simples de superficie nio orientavel,
ou seja, com apenas uma face: uma bracadeira normaltem a face de dentro e a de fora, mas

na faixa de Mobius elas sdo a mesma.” (Instituto de Matematica Purae Aplicada)

* Lygia Clark (1920-1988), artista brasileira, expoente do neoconcretismo, também faz uso
da fita de Mdbius para criar a obra “Caminhando” (1963). Originario no Rio de Janeiro, na
década de 50, éconsiderado um movimento de ruptura, pois rompe com o movimento concre-
tista originario em Sao Paulo.O neoconcretismo presumi a participacdo ativa do espectador
frente as performances e objetos de arte. Entende ainda que a arte tem sensibilidade, criati-
vidade e a subjetividade.

3 O nome da fita admite as duas escritas, Moebius e Mébius, Suely Rolnik utiliza a escrita
Moebius, contudoutilizarei Mobius mantendo a escrita do sobrenome do matematico
Auguste Ferdinand Mébius.



e variaveis” (p.49) e, por isso, pode ser classificada como uma
superficie “topolégico-relacional” (p.49) em que, uma de suas
faces corresponda as formas do mundo, tal como moldado em sua
atualidade; enquanto que a outra correspondaas forcas que nele se
plasmam em sua condi¢do de vivo e também aquelas que o agitam,
desestabilizando sua forma vigente. Imagine ainda que, como na
fita de Mobius, tais facessejam indissocidveis, constituindo uma s6
e mesma superficie, uniface. (p. 49 -50)

Para Rolnik, a superficie topologica-relacional é composta
por formas e forcas, entre si distintas e inextrincaveis, assim
como sao distintas as capacidades de se registraros sinais de cada
uma delas. “Do exercicio de tais capacidades resultam duas das
multiplasdimensdes da experiéncia complexa que designamos por
“subjetividade™ (2018, p.50). Assim, formas e forcas constituemuma
relacdo simultanea e irredutivel na trama relacional constituindo,
por isso, uma Unica face que se acolchoa entre os corpos que a
constituem a cada momento - temos a no¢do de dentro e fora
inexistente na fita de Mobius, mas que pode retratar de maneira
eloquente essa relacao.

Uma vez que, a superficie é ndo orientavel, ou seja, as nocoes
de direita e esquerda, parte de cima e parte de baixo, dentro e fora,
ndo sdo definidas, o convite a caminhar nesta superficie passa
a ser mais instigante, pois trata-se de um caminho sem inicio e
sem fim, logo infinito. Todavia, o que me interessa é reconhecer
um caminhar sobre uma superficie sem dentro e fora, uma vez
que nao somos formados por uma esséncia, mas sim por uma
relacdo complexa, indissociavel e paradoxal, entre dentro e fora.
Assim, ela funcionard como uma grade de inteligibilidade para
compreendermos os processos de subjetivagdo contemporaneos:
o fora sendo uma constante agitacao de forgcas que provoca efeitos
e a propria nocao de dentro, o dentro sendo uma cristalizacao
tempordria, as formas, de diferentes forcas do fora. O fora pode
ser, portanto, o resultado de um outro dentro, um devir.

Do ponto de vista metodologico partiremos da ideia de que a
Fita de Mobius pode funcionar como uma grade de inteligibilidade
e, a partir dai descreveremos os elementos que observamos,
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contemplamos e analisamos durante essa jornada. Trata-se de
analisar as narrativas de quatro professoras de matematica da
cidade de Novo Hamburgo-RS, regido metropolitana de Porto
Alegre - RS. Duas entrevistadas sdo de uma escola da rede privada
de ensino e as outras duas sao de uma escola da rede municipal de
ensino. Em cada institui¢do foram convidadas uma professora de
62 ano e uma professora de 9° ano.

As narrativas foram coletadas em entrevistas semiestruturadas e
realizadas de forma online pelo Google Meet. O roteiro das entrevistas
foi composto por vinte perguntas que serviam apenas para indicar
possibilidades de trajetdrias, ou seja, serviam apenas para guiar o
pesquisador e garantir que ele ndo perdesse foco dos objetivos da
pesquisa.

Isso quer dizer que o roteiro néo foi seguido a risca e, portanto,
permitiu-se o acréscimo ou retirada de algumas perguntas. Foi
possivel observar que cada entrevista se deu de forma muito
particular e dependeram das relacoes estabelecidas e do tempo que
cada uma tinha disponivel para participar. Apesar de considerarmos
essa postura aberta na producdo de informacdes, vale destacar que

[...] é preciso ndo confundir abertura e flexibiliza¢do com “vale tudo”,
com a negacdo a quaisquer formalismos ou nao a auséncia de rigor.
Vérias vezes, tenho insistido em que se podes ser rigoroso sem ser
rigido (Alfredo Veiga- Neto,2009b, p.87).

A anélise das narrativas se dard pela analise de discurso numa
perspectiva foucaultiana. Isso quer disser que entendemos o sujeito
como inacabado e em constante evolucdo. Entendemos ainda que ele
é efeito das relacdes de poder-saber, dos discursos que o perpassam.
Portanto, ndo podemos conceber a ideia de um sujeito constituido de
uma esséncia, e ndo podemos entendé-lo como um ser homogéneo,
racional, universal. Para Sandra Corazza e Tomaz Tadeu:

O sujeito ndo existe. O Sujeito é um efeito da linguagem. O sujeito
é um efeito do discurso. O sujeito é um efeito do texto. O sujeito é um
efeito da gramatica. O sujeito € um efeito de umailusdo. O sujeito é
um efeito de uma interpelacdo. O sujeito é o efeito da enunciacdo. O
sujeito € o efeito dos processos de subjetivacdo. O sujeito é o efeito de
um enderecamento. O sujeito éo efeito de um posicionamento. O sujeito
é um efeito da histéria. O sujeito é o efeito da différance. O sujeito é uma



derivada. O sujeito é uma ficgao. O sujeito é um efeito. (2003, p. 11)

Uma vez que esse sujeito é resultado das relagdes de poder-
saber, faz-se necessario, durante a analise das narrativas,
compreender que sujeito é multiplo, ou seja, seu discurso varia
de acordo com a posicdao social e hierarquica que ocupa e do
local do qual o sujeitofala. Isso porque em diferentes espacos e
em diferentes niveis hieradrquicos as relacdes de poder-saber se
constituem de formas variadas. Ademais nao temos a pretensao
deverificar se um determinado discurso é verdadeiro ou falso e ndo
procuramos fazer juizode valor. Pois entendemos que ndo existe
uma verdade Unica e totalizante, existem regimes de verdade que
sdo discursos que funcionam em uma determinada sociedade em
um determinado tempo.

Portanto, o querealmente nosinteressaéverificar as “diferentes
maneiras pelas quaiso discurso cumpre uma funcao dentro de
um sistema estratégico onde o poder estaimplicado e pelo qual o
poder funciona” (Michel Foucault, 2006, p.465). Isso quer dizerque
procuramos investigar as condicdes de possibilidade a emergéncia
de verdades ecompreender asimplicagdes que elas geram na escola,
particularmente na pratica docente.

Neste estudo, entendemos o discurso como uma producao
de sentidos que sdo inevitavelmente controlados pelo poder-
saber, visto que resultam das relacdes de poder. Isso nos leva
a compreender que na pesquisa todos os discursos, os que
estdo sendoanalisados e os proprios discursos construidos nesta
investigacdo, sdo partes de uma luta pela construcao de diferentes
versoOes de verdade. (Marlucy Alves Paraiso, 2012).

Consequentemente, é dificil desenvolver uma pesquisa
imparcial, visto que as leituras e discursos que aqui produzimos
estdo imbicadas em nossas experiéncias, estudos e pelas
metodologias adotadas para realizacao da analise e descricdao do
material estudado.

Portanto, ao analisar e problematizar as verdades e 0 quanto
elas sdo produzidas, também produzimos verdades e lancamos a
possibilidade para que outros produzam outras verdades que, por sua
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vez, também serdo problematizadas - num movimento infinito -
assim como a possibilidade de movimento infinito que podemos
realizar sobre a uniface da fita de Mobius. Este movimento de
problematizar o que esta posto é o que pode provocar fissuras na
superficiee, portanto, é potente para a transmutagdo e instauragado
das outras verdades.

Agora que reconhecemos e aceitamos o desafio da imaginacgéo
dafitadeMobiuscomosuperficietopoldgica-relacionaleaadotamos
como estrutura conceitual nessa caminhada investigativa, assim
como, compreendemos como nossa perspectiva de percurso foi
planejada, passaremos a refletir sobre as rela¢oes “indissociaveis”
entreasformasdomundo, especificamente nasformasengendradas
pelo neoliberalismo e as forcas que agitam a superficie da educagao,
ora desestabilizando-a ora reforcando-a. Para essa empreitada,
serd apresentada, de forma breve, a racionalidade neoliberal, bem
suas atuais imbricacdes com a escola, analisando os efeitos desta
relacdo nas préaticas docentes.

O neoliberalismo é um termo utilizado para descrever uma
corrente politica e econdmica, que surgiu depois da crise do
liberalismo economico iniciada apds a segunda guerra mundial.
Essacorrente tem como premissa diminuir ainterven¢ao do Estado
naeconomia. Portanto, entende que se faz necessaria a diminuicado
dos gastos publicos, a privatizagao de empresas estatais, restringir
a protecao social, controlar a inflacdo, garantir o fortalecimento
e estabilizacdo da moeda, desregulamentar os mercados, em
especial o do trabalho. O governo, neste contexto, tem o papel de
guardido das regras judiciais e vigia das regras de concorréncia.
A diminuicdo da maquina do Estado coloca em destaque a
individualidade dos sujeitos e responsabilidade individual, ou
seja, os sujeitos passam a ser responsaveis pelo proprio bem-estar,
pela sua situagao econdmica e pela sua formacao.

Nesse regime almeja-se a liberdade de mercado, tanto
internos quanto globais, o que promove a livre circulacao de bens,
servicos, capitais e mao de obra. Essa liberdade de mercado aliada
a individualidade dos sujeitos fomenta uma grande competitividade.

A transicao do liberalismo para o neoliberalismo trouxe consigo



um deslocamento de uma sociedade antes entendida de produtores
para uma sociedade de consumidores. Isso implica na necessidade
de intervir ou intermediar a relacio do produto material e o
consumidor. Consequentemente, o consumo no neoliberalismo
é direcionado para o marketing e o convencimento. Objetivo é
vender um mundo aliado a produtos e servigos,como, também,
“vencer a competicdo pela conquista dos consumidores” (Alfredo
Veiga-Neto; Karla Saraiva, 2009a, p.189).

Nessabuscaporconsumidosiniciou-se “umaverdadeira ‘guerra
estética’ entre os mundos criados pela industria do marketing”
(Sonia Regina Vargas Mansano, 2020, p.515). No neoliberalismo, a
liberdade é entendida como uma forma de competicao, “aliberdade
deve ser constantemente produzida e exercitada como forma de
competicao [...] para produzir liberdade para que todos possam
estar no jogo economico” (Veiga-Neto e Saraiva, 2009a, 189).

E nesse contexto que a escola esta inserida atualmente e é
possivel observar a importancia atribuida a educagdo, uma vez
que ela é uma das instancias responsaveis por instrumentalizar
0s sujeitos para que se mantenham no jogo econdmico. Nessa
perspectiva, Silvane Gema Mocellin Petrini e Fernanda Wanderer
afirmam existir “fortes vinculos entre o empreendedorismo e a
constituicao de sujeitos inovadores e criativos, capazes de gerar
emprego e fontes de renda para si e para a populagdo”. (2022,
p-3). Assim, a escola e os docentes, deveriam moldar sujeitos
perseverantes, responsaveis, criativos, empreendedores,
inovadores, proativos, tecnoldgicos, competitivos, responsaveis
pela sua formacao e pelo seu aprimoramento, deve “aprender
a aprender” (Christian Laval, 2019, p. 41) entre tantas outras
competéncias, metacompeténcias* e habilidades, necessarias ao
mercado de trabalho e ao jogo neoliberal. Corroboro, portanto,
com o autor quando afirma que a

44 metacompeténcia significa algo mais do que competéncia, enquanto o competente faz
o que se esperadele e 0 incompetente faz menos o que se espera dele, o metacompetente faz
mais, vai além, surpreende sempre” (Eugénio Mussak, 2003, p. 56). Pode-se entender que
na visdo empresarial a metacompeténcia significa aliar os conhecimentos técnicos com o

que se espera de um sujeito neoliberal, o neossujeito (PierreDardot, Christian Laval, 2016, p.
361), que seja proativo, eficiente, que se autossupere, mas tudo isso semdeixar de primar por
valores humanos e éticos.
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Escola neoliberal é a designacdo de um certo modelo escolar que
considera a educacdo um bem essencialmente privado, cujo valor
¢é acima de tudo econdmico. Nao € a sociedade que garante direito
a cultura a seus membros; sdo os individuos que devem capitalizar
recursos privados cujo rendimento futuramente sera garantido pela
sociedade. (Laval, 2019, p.17).

Diante disso, assume-se que o sujeito/estudante deva ter
assegurada sua liberdade, estimulando-o tanto a criar iniciativas
proprias para as mudancas necessdrias a sociedade, como
responsabilizar-se pelo gerenciamento de sua formacao, trabalhoea
conquista de suas metas. Issoleva a constituicdo do chamado Capital
Humano (Sylvio De Sousa Gadelha Costa, 2009), transformando o
sujeito em um “individuo-micro-empresa” (idem, p.180).

E considerando estes aspectos que prosseguimos na nossa
caminhada sobre a superficie topologica-relacional, a fim de
problematizar e verificar como os discursos neoliberais conduzem o
sujeito professor, especificamente o de matematica, a um movimento,
quase que ininterrupto, de “sempre fazer algo diferente” no que se
refere ao exercicio da docéncia.

OS DIFERENTES SENTIDOS ATRIBUIDOS
AO “FAZER DIFERENTE"

Quando iniciamos a andlise dos dados percebemos que
as entrevistadas atribuiam ao “fazer diferentes” diferentes
significados. Para as docentes, “fazer diferente” estarelacionado
com “fazer algo que nao se esta habituado”, ou seja, parece
indicar um movimento para se “sair da minha caixinha” de
acoes ja realizadas. Esse movimento de “sair da caixa” é
indicado como a procura por outras linguagens para expressar
0 que se pretende ensinar. Parece ser, portanto, procurar
diferentes linguagens para se apresentar o mesmo, ou seja,
algo como uma nova “roupagem” para o conteudo previsto na
matriz curricular da escola.

Entrevistada B - Planejar uma coisa diferente é quando eu
faco algoque eu nao estou habituada a fazer.




Entrevistada C - o diferente seria sair da minha caixinha,
do que euestou habituada. [...] pensar numa linguagem
diferente da nossa, doque ja estamos acostumados. Acho
que é isso que leva a genteprocurar, procurar, procurar, ah
vou pegar outras ideias. Ndo que nossasideias nao sejam
boas. Talvez, mas é como eu penso, né? Quando eu vou
planejar... “ah, mas isso aqui eu ja faco sempre”. [...] Entao é
procurar outras coisas para fazer. [...] Por que o diferente?
[...] é porque eu acho que a nossa concepcao é do de algo
diferente do que eu ja estou fazendo [...]. Eu acho que,
na realidade, aquilo até pode serdiferente para um outro
professor de fora, mas para mim, aquilo ali é 0,é o como é
minha aula. Entdo eu vou planejar algo diferente daquilo.
[...] Mas é diferente do qué? Porque para ser diferente tem
que ter um parametro. E eu acho que é diferente do que se
faz muito ainda, né?

E possivel observar nas falas, que o sujeito precisa estar
constantemente na busca por mudanga, na busca do que é
diferente. Esse movimento pode ser interpretado como minudsculos
fios que tecem a formacao de um determinado tipo de docente. A
constante busca pela mudanca é um dos elementos implicados na
constituicdo de um sujeito empresarial e, segundo Dardot e Laval
(2016), configura-se em uma forma de governo dos sujeitos no
neoliberalismo e a nova configuracao dada a empresa.

Essa nova forma de governo dos sujeitos Foucault (2008)
chamou de biopolitica. Num primeiro momento Foucault apresenta
os procedimentos com os quais é possivel distribuir e organizar os
corpos dos sujeitos de forma que eles se tornassem ddceis e uteis a
sociedade, isso por meio de técnicas disciplinares. Contudo, ao discutir
a biopolitica o autor apresenta estratégias de controle e regulacdo que
sao dirigidos a multiplicidade dos sujeitos, ou seja, a populagao.

A Dbiopolitica pode ser compreendida como um conjunto
de estratégias, mecanismos e técnicas que pretendem manter a
dominac¢ado da populacao e diz respeito avida dos sujeitos. Trata-
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se do poder de ditar sobre a vida das pessoas e, portanto, de deter
o controle sobre toda uma dinamica da populagdo: sua saude, seu
corpo, sua formacao, sua subjetividade. Esse poder de ditar sobre
o corpo e a vida dos sujeitos se da por meio da articulagdo de um
elemento capaz de aplicar a anatomo-politica - o disciplinamento
dos corpos - e estratégias de regulacao do corpo populacional -
biorregulacdo. O elementocapaz dessa articulacao é a norma, por
isso Foucault afirma que:

A sociedade de normatizacdo é uma sociedade em que se cruzam
conformeumaarticulagdo ortogonal, anormadadisciplinaeanorma
daregulamentacgdo. Dizer que o poder no século XIX, tomou posse da
vida, dizer que pelo menos o poder, no século XIX, incumbiu-se da
vida, é dizer que ele conseguiu cobrir toda a superficie que se estende
do organico ao bioldgico, do corpo a populagido, mediante o jogo
duplo de tecnologias de disciplina, de uma parte, e das tecnologias
de regulamentacao, de outra (1999 p.302)

Portanto, sdo utilizadas, pelo governo e pelas instituicdes,
diferentes estratégias, técnicas e dispositivos para se instituir
um modo de vida. Sdo instituidas formas de ser ede viver, sdo
moldados os comportamentos dos individuos, e sdo conduzidas as
condutasda sociedade como um todo. Essas estratégias, técnicas
e dispositivos dao suporte para que Foucault apresente a ideia de
governamentalidade.

O conjunto constituido pelas institui¢cdes, os procedimentos,
andlises e reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer
essa forma bem especifica, embora complexa, de poder que tem
como alvo principal a populagdo, por principal forma de saber a

economia politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos
de seguranca (2008, p. 143).

Neste contexto, a escola, segundo Haroldo de Resende (2018,
p-81), é utilizada como um dos dispositivos que esta a disposicao de
implementagao de estratégias de governamento, como mecanismo
de biorregulacdo da populacao, ajustado o corpo social a um certo
modo de vida.

Resende (2018) aponta ainda para o fato de que vivemos em
uma sociedade do conhecimento, pois na perspectiva neoliberal
0s recursos econdmicos nao sdo mais medidos unicamente
pelos recursos financeiros disponiveis, nem pelo trabalho



que se desenvolve, nem pelos recursos naturais, mas sim pelo
conhecimento que se tem. Assim, vivemos uma expansao do
espago educativo, ou seja, ndo cabe mais apenas a escola o papel
de formar e desenvolver habilidades e competéncias necessarias
para que os individuos se mantenham no jogo neoliberal.
Mesmo assim a “escola é a instituicao, por exceléncia, na qual
se encerra a funcao de capacita¢ao” (2018, p.89).

Capacitar os individuos por intermédio de competéncias e
habilidades implica, em tultima instancia forjar tipos de sujeitos
especificos. Foucault (2008) denominou de homo economicus
aquele que, munido de certas caracteristicas, participaria com
desenvoltura do jogo neoliberal. Na sociedade do conhecimento
esse homo economicus é “direcionado pela adesdo a mudanca e a
inovacdo continuas, como marcadores do seu proprio projeto
de vida” (2018, p. 85).

Para Foucault (2008) esse sujeito assume a ideia de um
individuo empresario de si mesmo, ou, como ja apontado, um
sujeito empresarial. Nessa esteira da légica empresarial, a
compreensdo de mudanca estd amplamente vinculada a ideia
de inovagao.

Esses sujeitos

sdo cadavez mais marcados, em primeiro lugar, pela disseminacao
da forma- empresa, em segundo, pela extrema positivagdo de
valores como os da eficacia, eficiéncia, inovacao, flexibilidade,
capacidade de criacdo e acdo e, em terceiro, por uma concorréncia
generalizada, depreende-se daique, inevitavelmente, esses
mesmos individuos terdo de encontrar um modo de atestar,
para a sociedade em geral, mas em particular para o mercado,
que eles ndo s6possuem os requisitos necessarios para jogar esse
jogo socioecondémico altamente competitivo, mas que podem
fazé-lo melhor do que outros, haja vista o alto desempenho de
que, supostamente, seriam capazes. Em suma, eles tém de dar
mostras ao sistema de que valem a pena, isto é, de que suas vidas
sdo dignas de serem vividas, vale dizer, merecedoras de inclusao e
reconhecimento. (Sylvio Gadelha, 2018, p. 242)

Para o autor, isso gera uma demanda de reprogramacao e/
ou redimensionamento doscorpos com a conducao das condutas
dos sujeitos. Destaca-se o papel crucial da escola edo docente
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e nesse processo, pois, “a partilha do ethos neoliberal depende,
necessariamente, de que todos sejam educados em sintonia com
os ditames neoliberais (2018, p. 42). Na retérica neoliberal é
fundamental que todos os sujeitos se percebam pertencentes ao
sistema e compreendam as regras do seu jogo. Trata-se de “um
jogo nao-natural, mas sim humano demasiado humano, um jogo
competitivo, um jogo entre desiguais e do qual (jogo) todos tém de
participar” (2018, p. 39).

Nesse sentido, o estudante precisa sentir necessidade de
se inserir nesse sistema, enquanto o professor tenta criar as
condicdes de possibilidade para que o estudante estejaenvolvido
nesse contexto. Para tanto, procura estratégias inovadoras para
que o estudantesinta prazer e se sinta motivado a aprender.

Essas estratégias que envolvem o fazer desejar, ter prazer e
promover felicidade foram apresentadas por Byung-Chul Han
(2018) como elementos de um poder ao qual ele chama de “poder
inteligente” (2018), esse poder se alia aos discursos da area da
psicologia e busca promover positividade. Isso quer dizer que
utiliza de discursos de positividade para promover boas sensacdes,
seduzir, gerar prazer e agradar e isso, por suavez gera dependéncia.

Essas reflexdbes foram novos impulsionadores para
a continuidade de minha caminhada. Assim, retomo as
enunciacoes que indicam as aproximacoes e os distanciamentos
realizados pelas entrevistadas em relacao ao conceito de
inovacdo. Nas enunciacdes, é possivel observar que uma aula
inovadora é “quando tu fazes algo diferente”, um diferente
com relacdo a sua prética, ir além “do papel e do caderno e do
quadro”. Elas indicam que ir além pode ser algo mais voltado
para a utilizacao de tecnologias.

Ha, contudo, uma entrevistada que nao visualiza em sua
préatica algo inovador, pois ja faz uso de praticas que fogem da
estrutura do quadro. Ela procura aliar inovagdo ao conceito de
tecnologia, mas ja reconhece a sua utilizagdo em sala de aula, o
que ressalta novamente que a inovagao esta naquilo que nao esta
consolidado. E diferente daquilo que ja é realizado em sala de aula.



Entrevistada B - Aula inovadora acho que é quando tu
fazes algo diferente. Tu estdsinovando. Pode ndo serinovador
para todo mundo, mas para ti é, dentro da tua pratica é.

Entrevistada C - inovador para mim, eu teria que pesquisar,
al eu seria o protagonista da aula. O inovador para o
estudante seria algo que ele vé no dia a dia, algo da realidade
do estudante naquele momento, seja tecnoldgico. A gente
caminha mais em viés tecnolégico quando falainovador.
E uma geragéo tecnoldgica. Acho que inovador seria sair
daquele mundo ali do papel e do caderno e do quadro e ir
além, mais na 4rea tecnologica, acho.

Entrevistada D - Eu ndo sei nada que seja inovador. Porque a
gente esta fazendo tudo que hoje a gente trabalha de forma
diferente. Nao tem mais explica¢des no quadro. A gente ndo
explica aquele conceito ou da aquele conceito para o aluno.

Observa-se que as falas sobre inovagao, assim como as falas
relacionadas com o “fazerdiferente”, apontam paraum caminhode
mudancas querompem comaquiloquefoirealizado anteriormente.
As enunciagdes nos apontam para novas linhas microfisicas
que podem contribuir para a formacdo de um determinado
perfil de professor. Para as docentes ser inovador, planejar aulas
inovadoras, parece ndo indicar permanecer no mesmo ou realizar
pequenas melhorias e/ou atualizagOes em praticas escolares, o
que foidescrito e nomeado por Michael B. Horn e Heather Staker
(2015) como inovagao por sustentacdo. Isso porque as inovacoes
por sustentagao sao apontadas pelos autores comoestaticas, pois
procuram manter um status quo. Nao necessariamente apresentam
uma ruptura com o que ja esta consolidado. Nao propdem uma
mudanca capaz de gerar movimentos que levam a novidades. E
talvez seja por isso que uma das entrevistadas ndoreconhece o uso
de tecnologias com algo inovador.
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Elas apontam para uma inovacao que proporcione rupturas em
relacdo as praticas queja realizam. Isso pode sugerir uma inovacao
por disrup¢ao, pois ocorre em um produto, servi¢o ou processo
existente, nao completamente explorado. No que diz respeito ao
campo educacional, ainovacao disruptiva, ou educagao disruptiva,
ressalta a importanciade uma educacdo de qualidade, capaz de
alcancar todos os individuos e romper com modelos educacionais
considerados tradicionais.

Para as entrevistadas, o fazer diferente estd alinhado com
a procura por linguagens que diferem das ja utilizadas e com
a busca por estratégias para se desvencilhar das consideradas
“tradicionais”. Portanto, acreditam que seja essencial a elaboracao
de atividades que possam ser aplicadas e apresentem utilidade em
diferentes areas do conhecimento, assim como na sociedade em
geral. Essas atividades podem ser alinhadas ao uso de tecnologias
e a ludicidade, visando proporcionar uma abordagem mais
abrangente e atualizada aos temas discutidos.

Entrevistada C - Eu acho que seria esse: vou pensar onde
que eu agrego em outro contexto a nao ser nimero, a nao
ser a Matematica. Ndo é isso que eu quis dizer. Fora da rea.
Nao é da areade Matematica, mas na area de Ciéncias
Humanas, talvez, pensar em como eu poderia introduzir
14 ou, seila, Geografia, Historia. Euacho que o diferenciar,
para mim, seria isso.

Entrevistada B - Masacredito que, paraamaioriadaspessoas,
¢ uma aula diferente do ensino tradicional, que muitos
professores ainda trabalham de maneira bem tradicional.
Acho que uma aula diferente é quando traz jogo, faz algo
diferente que nao seja quadro, livro e caderno.

Entrevistada D - Planejar uma aula diferente s6 se eu
pudesse pegareles e levar para algum outro lugar, entende?
[...] Eu ndo sei se issondo estaria relacionado com usar
tecnologia ou coisas assim, mas agente também usa. Para
mim, nao teria uma coisa inovadora.




Entrevistada A - Mas é de tentar linkar com coisa assim da
vivénciadeles, sabe? Experiéncia deles, a vivéncia deles. E
eu vejo que é maisprazeroso com todo mundo. [...] Entdo,
eu acho que é sair assim do que se faz muito de técnica, de
regra. E, principalmente, quando daespaco para o aluno da
arespostadele. [...] Euficomuitoligada nasnoticias da TV,
né? No que ta acontecendo.

Novamente as mudancas parecem estar atreladas a uma logica
de disrupgdo. A educagao disruptiva, tem como pressupostos
alguns elementos discutidos no relatério “Educagdo, um Tesouro a
descobrir” (Delors, 2010) destinadoa UNESCO sobre aprendizagem
ao longo da vida. Neste documento sdo enfatizados que diversos
fatores estimulam a reflexdo acerca da necessidade de mudanca,
como as mudancas tecnoldgicas, a disseminacdo do acesso a
internet e as transformacdes nos paradigmas econdmicos e sociais.

Ou seja, a educagdo deveria ser permanente, de modo que os
sistemas de ensino deveriam considerar os avancos cientifico-
tecnoldgicos e a grande mobilidadede conhecimentos, assim com a
importancia do autodidatismo e o aumento deatitudes cognitivas
ativas, levando o relatério a apontar a necessidade de se pensar na
dimensao de uma cidade educativa (Resende, 2018, p.83)

E possivel perceber que a fala das docentes se assemelham a
retorica neoliberal em niveis microfisicos, pois entendem que fazer
diferente tem a ver com encontrar estratégias que trabalhem os
conteudos de forma integrada com outras areas do conhecimento
e também envolvam algo tecnoldgico. As estratégias podem
envolver jogos — competicao e ludicidade, e/ou uma saida de
campo. As entrevistadas indicam ainda que fazer diferente é
planejar situacgdes relacionadas com o dia a dia do estudante e
sugerem que devem se basear em situacdes reais e atuais.

Essas estratégias se alinham aos elementos apresentados
em tal relatdrio (Delors, 2010) que servem de pilar a educacdo
disruptiva: aprender a conhecer (conhecimento como meio e
finalidade de vida), aprender a fazer (aplicacao na vida profissional
e capacidade de adaptacdo de conhecimento ao trabalho futuro),
aprender a conviver (diminuicdo da violéncia e coopera¢do em
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projetos comuns) e aprender a ser (autonomia nas decisoes e nas formas
de agir, valores proprios). Para Laval (2019, p. 41) e Resende (2018)
outro elemento importante nao apontado no documento de Delors,
mas que esta presente no discurso educacional é o aprender a aprender,
visto que o sujeito precisa estar apto a fazer escolhas, aproveitar
todas as oportunidades de aprender ao longo da vida, se adaptar e se
qualificar de acordo com as necessidades impostas pelo mercado. Esses
elementos, segundo Resende (2018), fornecem uma espécie de alicerce
para a sociedade do conhecimento, pois fazem com que a educacédo
tome cada vez mais espago na vida das pessoas. Para o autor
Esses delineamentos da sociedade educativa que escampam a
aprendizagem ao longo da vida se instauram de tal forma nas préaticas
sociais, instituindo verdades, inventando necessidades e fabricando
desejos que acabam por estabelecer um modo de vida, um jeito especifico

de se relacionar com o conhecimento e com a formacdo, o que implica na
constituicdo da subjetividade do habitante dessa sociedade. (2018, p. 85)

Talvez sejam esses sejam alguns dos delineamentos que
contribuam para a constituicdo do docente de matematica que
busca fazer sempre algo diferente. No entanto,essa busca parece
implicar no rompimento com o que ja esta estabelecido, o que
apontaa perspectiva de uma educagdo disruptiva que introduz
elementos tecnoldgicos, ludicidade e uma abordagem proxima a
realidade do estudante, ao mesmo tempo em quedeve ser baseada
em uma problematica real e atual.

Além disso, pode-se observar nas falas das professoras que
o fazer diferente pode estar relacionado a busca pelo prazer no
processo de ensino e aprendizagem, visto que isso pode ser um fator
motivador tanto para os alunos quanto para os proprios professores.
Neste sentido, a motivacdo surge como outra densidade analitica que
passaremos a problematizar.

O DISPARADOR DO MOVIMENTO
DE “FAZER DIFERENTE"”

Da mesma forma como um carro precisa de um sistema de
ignicao para provocar uma faisca na camara de combustao do motor,
fazendo com que o mesmo gire proporcionando condicOes para que
o veiculo seja colocado em movimento, a motivacdo do estudante e



a automotivacao do docente foram considerados pelas docentes o
sistema de ignicdo e o disparador do movimento de “fazer diferente”.

Tomando como ponto de partida o contexto da inovagao
apresentado anteriormente, e retomando os elementos encontrados
ao se escovar a palavra “motivacdo” pode-se entender que
motivacao, surge do termo motivar, que por sua vez deriva do termo
motivo (do latim motivus). Assim tem-se que motivacgao se refere
ao ato de motivar, apresentar os motivos estando relacionada com
o ato de fazer mover, portanto, pode ser o motor, o causador de
um ato. E o que pode levar algo ou alguém a agir ( J. T. Da Silva
Bastos, 1912). No campo empresarial envolveria persuadir e expor
razoes que levem as pessoas a consumir um determinado produto,
bem como garantir que trabalhem diariamente para adquiri-lo.
Esse desafio é amplamente enfrentado pelo setor de marketing em
diferentes empresas na atualidade, visto que o sucesso do inovar
estaria articulado a sua capacidade de motivar. (Michael B. Horn;
Curtis W. Johnson; Clayton M. Christensen, 2012).

Diante do exposto, é possivel notar que a ideia do movimento de
“fazer diferente” manifestada nas falas das docentes, é impulsionada
pela busca de motivacao dos estudantes, ou seja, a motivacdo serve
como um dos disparadores desse movimento e como consequéncia
desse processo tem-se a motivacao do docente.

Pode-se observar, nas enunciacdes a seguir, que o docente
busca realizar mudancas como uma estratégia para motivar o
estudante. Ele entende que épreciso “saber motivar o estudante”.
A aula e o conteido parecem estar a servico do prazer, visto que o
docente precisa “tentar seduzir” o aluno. Nesse sentido, busca-se
o diferente para motivar e para fazer os “olhos dos alunos brilhar
[sic] mais”. Nas enunciagdes, observamos que ora sao utilizados os
termos motivacdo, ora engajamento, e que esses podem assumir
intensidades diferentes para algumas entrevistadas.

Entrevistada A - Planejar uma aula diferente? Eu acho que é
quando a gente vé os olhos dos alunos brilhar mais. [...] Eu
ainda tenho muitos estudantes que tém muita dificuldade
para aprender. E eu acho que, na verdade, é... Eu sinto mais
engajamento.
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Entrevistada C - [...] tu tens que saber motivar o estudante,
porque ndo adianta tu querer, mas ele nao vai te dar o
retorno. [...] As vezes a motiva¢do nio quer dizer que tu
tenhas um engajamentomomentaneo. Tu podes motivar
para posteriormente o estudante. [...]

Eu acho que engajar na hora da aula, engajar na hora do...,
talveza motivagdo poderia ter sido de 1 ano atras. [...] O
que pesa bastanteé como o professor vai programar a sua
aula e vai tentar seduzir oumotivar o estudante.

Os autores Horn, Johnson e Christensen (2012), para justificar a
necessidade de uma ruptura e constru¢cao uma nova abordagem no
ambito educacional, e assim discutir a proposta de uma Educacao
Disruptiva, apresentam que o modelo tradicional se revela insuficiente
paraestimular a motivacao dos discentes e, tal constatacao representa
um desafio eminente, pois estd cada vez mais dificil assegurar e
melhorar o processo de aprendizado dos estudantes.

Essa acaba por ser uma das acusagdes que a escola sofre pelos
discursos educacionais contemporaneos e que Jan Masschelein e
Maarten Simons (2018) apresentam quando procuram defender os
propositos da escola alicercados em sua fungaogrega “originaria™®.

Uma terceira acusacao: a desmotivagdo da juventude. As variantes
sdo inumeras. Os jovens nao gostam de ir a escola. Aprender néo é
divertido. O aprendizado é doloroso. Em geral, os professores sdo
chatos e sdo um dreno do entusiasmo e da paixdo pela vida dos

alunos. [...] A escola é, assim, o porta- estandarte da estagnacéo.
(2018, p. 16-17).

A necessidade de motivacdo aparece nas falas das docentes,
como um imperativo no fazer docente, e é apontado como uma
possivel estratégia de estimulacdo do engajamento dos estudantes,
até mesmo daqueles com mais dificuldades. O que numa logica

® Masschelein e Simons (2018) apresentam que a escola, alicer¢ada em sua funcéo grega
“ordinaria”, fornecia tempo livre. Um tempo néo produtivo, isolado do tempo e espaco da
sociedade e da familia. E, justamente por isso, € um tempo igualitario, pois suspende a
ordem social e econdmica presente fora da escola, e proporciona tempo igualitario a todos.



da inovacdo disruptiva, poderia indicar que o produto passou a
atingir o publico dos nio consumidores. E possivel notar na fala
das docentes uma tentativa de distinguir os entendimentos de
motivagdo e engajamento. As enunciacdes parecem indicar que o
engajamento é momentaneo, um possivel despertar do interesse
pela aula, j& a motivacdo pode nao ser momentanea, “Tu podes
motivar para posteriormente o estudante”.

Masschelein e Simons (2018) apontam que as acusacoes
sofridas pela escola e quea afirmam como um local desmotivador
estd exatamente relacionada com a confusdo que se estabelece
com o conceito de motivacao. “No entanto, vamos argumentar
que a escolanao é sobre bem-estar, e que falar em termos de (des)
motivacdo é o sintoma infeliz de uma escola enlouquecida, que
confunde atengdo com terapia e gerar interesse com satisfazer
necessidades” (2018, p.17). De acordo com os autores, a motivacao
estd associada principalmente a aspectos pessoais, mentais,
enquanto o interesse tem a ver com algo do fora de n6s mesmos,
algo que nos leva a estudar. Eles indicam que a escoladeveria ser
um espaco/tempo do interesse.

Analisando as enunciacoes percebemos que a compreensao
de engajamento, que as entrevistadas expressam, se aproxima
da ideia proposta por Masschelein e Simons (2018) sobre o
interesse. Elas colocam, contudo, a motivacao num papel de
terapia, pois apontam para uma motivacdo voltada a sedugdo
e, portanto, um discurso que estaria proximo ao campo da
psicologia fazendo com que

o professor desempenhe um papel tanto de professor quanto
de psicologo, substituindo a responsabilidade pedagodgica pela
prestacdo de cuidados terapéuticos. Uma expressdo dessa tendéncia
€ a énfase no bem-estar psicologico dos alunos e na “motivacéo para
aprender”. A psicologizacdo acontece uma vez que o ato de levar
em conta o mundo psicolégico do aluno é tornado uma condigio
necessaria para o ensino. Na pratica, a psicologizagio acontece quando
os atos de despertar o interesse e focar a aten¢do em alguma coisa -
atos inerentes a responsabilidade pedagogica - sdo reformulados em
“motivar os alunos a aprender”. A escola consiste em estar atento a ou
ter interesse em algo, e esse algo é precisamente o que faz com que seja
possivel puxar os jovens para fora daquilo que os rodeia. Motivar, por

49



50

outro lado, é uma quest&o pessoal - o aluno é jogado de volta sobre si
mesmo. Arrancar os jovens de seu mundo - mesmo que apenas dentro
dos muros da escola — é um acontecimento emocionante. (2018, p.127)

Ao considerar esse possivel alinhamento entre os discursos de
motivacgdo e os discursos do campo da psicologia, observa-se que
eles podem se adequar a uma sociedade que Han (2015) chama
de sociedade de desempenho. O autor em determinados aspectos
se distancia do pensamento foucaultiano, principalmente quando
coloca sobre o sujeito uma grande responsabilidade sobre sua
propria opressao®.

Ja Foucault enfatiza a dimensao coletiva das relagoes de poder
e o papel das estruturas sociais na producdo dos sujeitos. Mesmo
assim, o pensamento de Han é util para a discussdo do tema
motivagdo, pois tem como base as discussoes de uma sociedade
disciplinar e de controle propostas por Foucault.

A sociedade do século XXI ndo é mais a sociedade disciplinar,
mas uma sociedade de desempenho. Também seus habitantes
ndo se chamam mais “sujeitos da obediéncia’, mas sujeitos de
desempenho e produgdo. Sdo empresarios de si mesmos. Nesse
sentido, aqueles muros das instituicdes disciplinares, que
delimitam os espagos entre o normal e o anormal, se tornaram
arcaicos. A analitica do poder de Foucault ndo pode descrever
as modificacdes psiquicas e topoldgicas que se realizaram
com a mudanga da sociedade disciplinar para a sociedade do
desempenho. Também aquele conceito da sociedade de controle
ndo da mais conta de explicar aquela mudanga. Ele contém
sempre ainda muita negatividade. (2015, p. 24)

Umdosprincipaiselementosapontados peloautorparaamudanca
de uma sociedade de controle para uma sociedade de desempenho é
de que na sociedade contemporanea se institui uma nova forma de
panoptico: o panoptico digital, pois, “as midias sociais se assemelham
a panopticos digitais que observam e exploram impiedosamente
o social” (2015, p.19). Para ele, a liberdade e comunicacdo que na

’ “Segundo o Han (2015, p. 9-13), o neoliberalismo apresenta a proposta de um homem livre
das imposicdes alheias, contraria ao modelo da dialética hegeliana onde ha o servo versus

o senhor, o explorado versus o explorador. O que passa a existir no modelo neoliberal é
apenas a ideia de que o sujeito é servo apenas de si mesmo. Ou seja, aquilo que esta na base
da liberdade individual - a auséncia de um senhor - estabeleceum novo tipo de serviddo
articulada ao imperativo da coergdo interna.” (Severo et al, 2020, p.1)



atualidade pode se dar de forma ilimitada sao utilizadas como formas
de monitoramento e controle.

Mesmo assim o autor mostra como as ‘relacoes de poder
continuam em jogo ainda que disfarcadas na sua propria
manifestacao” (Ana Carolina Severo, Bruno Lopes Saling, Fabiano
de Mello Vieira, Fernanda Ciffro Pimenta, Maria Eduarda da Rocha
Camargo, Yasmin Marquine Raymundo, 2020, p.3). Contudo, ele
apresenta que o poder na atualidade age de forma mais inteligente e
de formamais permissiva, deixando delado as estratégias proibitivas
e de controle, ou seja, as negatividades’. Mesmo assim, “o sujeito do
desempenho continua disciplinado.” (Han, 2015, p. 25-26)

Esse “poderinteligente” (Han, 2018), entende que asestratégias
dasociedadedisciplinar e de controle que, possuiam negatividades,
nao sdo tao eficazes e por isso faz uso de elementos do campo da
psicologia, da psique, para a producao de um novo “corpo décil” ou
corpo “sexy e fitness” (Adilson Cristiano Habowski; Elaine Conte,
2020, p.3). Isso quer dizer que “o corpo como forca produtiva nao é
mais tdo central como na sociedade disciplinar biopolitica. Em vez
de superar resisténcias corporais, processos psiquicos e mentais
sdo otimizados para o aumento da produtividade” (2018, p. 40).

O poder inteligente busca pela positividade, ou seja, funciona
produzindo boas sensacgoes, as explora, seduzindo, agradando e
criando dependéncia. Ele quer que nos sintamos bem e confiemos
nele, para que continuemos a nos submeter voluntariamente.
Trata-se de um poder que faz uso de verbos modais positivos de uma
sociedade do desempenho. “O plural coletivo da afirmacado Yes, we
can expressa precisamente o carater de positivismo da sociedade de
desempenho. No lugar de proibicao, mandamentos ou lei,entram
projeto, iniciativa e motivacao” (2015, p. 24).

Como é possivel observar os discursos de motivacao sao
estratégias utilizadas nopoder inteligente. Porém, deslocamos este

7 Han (2015) aponta que na sociedade atual vivemos em uma pobreza de negatividades.
Isso quer disser que existe uma negagdo a negatividade do outro. As relagdes com os
outros, as nogdes de alteridade e estranheza desaparecem, ndo respondemos mais ao
outro, mas a nds mesmos. “A sociedade disciplinar éuma sociedade da negatividade. E
determinada pela negatividade da proibi¢ao. O verbo modal negativo que a domina ¢ o
ndo-ter-o-direito” (2015, p.24)
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conceito para o ambiente escolar, mas percebemos que nele ainda
estdo presentes muitos elementos de uma sociedade disciplinar.
A escola ainda é um local organizado em espacos (salas de aula,
laboratérios), em periodos/tempos e prazos. Os estudantes,
ainda sao avaliados, recebem notas e/ou pareceres. No entanto,
acreditamos que a escola ainda possa ser considerada um local de
resisténcia e que permita alguns pontos de fuga.

De todo modo, os docentes parecem dar pequenos indicios de
que foram capturados pelos discursos de positividade, pois colocam
como uma maxima a necessidade de promover motivacdo quando
dizem “tu tens que saber motivar o estudante”. Eles se submetem
voluntariamente, pois cobram de si mesmos a necessidade de motivar
ao colocar em movimento a necessidade de sempre “fazer diferente”.

Esse éum dos pontos de aproximacao ao que Han (2018) nos
apresenta, pois paraele “o sujeito do desempenho, que se julga
livre, éna realidade um servo; éum servo absoluto, na medida
em que, sem um senhor, explora voluntariamente a si mesmo,
nenhum senhor o obriga a trabalhar” (2018, p.10). Isso porque,
na sociedade do desempenho o sujeito se reconhece como parte de
um sistema em que épreciso dar o seumelhor sempre.

Os discursos positivos da motiva¢do sdo linhas que se tecem
na constituicio da pratica docente. Todas essas premissas
movimentam a escola e deslocam o docente para uma posicao de
responsavel pela motiva¢do dos estudantes. Isso parece um indicio
de que os discursos positivos e a falta de negatividade, parecem
estar presentes no ambiente escolar.Contudo, a escola ndo parece
ser um ambiente completamente capturado pela légica neoliberal
de uma sociedade de desempenho.

Embora Foucault nao tenha abordado de forma direta o tema
da motivacao, suas ideias podem ser articuladas para pensarmos
a tematica, visto que pode ser possivel relaciona-la aos estudos
de relacdo de poder, subjetividade e biopoder. Isso ocorre, porque
os discursos acerca da motivacdao presentes na escola podem ser
compreendidos como resultado das relagdes de poder que moldam
e constroem determinadas formas docentes. Dito de outro modo, a
compreensao de Foucault sobre o poder, entendido como relacoes



que atravessam todo o tecido social nos conduzem a pensar que
os discursos de motivacdo podem ser resultantes de estruturas de
poder reguladas por normas sociais internalizadas pelos individuos.

Assim, as entrevistadas afirmam que a ideia de “fazer diferente”
estd intimamente relacionada com a motivagdo dos estudantes, e
esta, por sua vez, pode levar a motivacao dos docentes. Isso pode
ser percebido em diferentes enunciacdes que evidenciam essa
afirmacéo, como por exemplo, “0 meu prazer estd muito ligado com o
engajamento deles”. Faz-se diferente para a “minha satisfacdo” e, por
isso, “A gente vai vendo o que vai funcionando e o que néo vai, e vai
tentando atingir os estudantes de outra maneira”. Observamos que
as mudancas sao promovidas com a intuito de fugir da “Matematica
cansativa” e “chata”, mas também promove mudancas com o objetivo
de atingir a todos.

Entrevistada A - A internet ela, ela tem tudo, né? Se os alunos se
darem conta de que eles nao precisam da gente, né? Ahm, nao
da escola, formando enquanto convivéncia, enquanto presenca
obrigatoria, né? Que é lei, mas o que que eu digo para eles? [...]
Entdo o que que eu vejo, que pra maioria, ndo é a matematica
em si. Que faz a... Sabe que, que faca que o aluno tenha... eu to
falando do aluno de novo, né? Observa que eu acho que é sim, é,
eu acho que esta muito ligado com o meu prazer, o meu prazer
esta muito ligado com o engajamento deles, né? Entende? [...]
E eu tenho uma vaidade, assim, eu gosto muito quando o aluno
diz “bah, hoje a aula tava legal”. Eu me sinto muito bem assim.
Me sinto muito feliz se eu vejo que eles tao focados ali. [...] Pra
mim, é mais prazeroso trabalhar assim. Entendeu? Eu me
sinto muito, muito feliz assim. E aquela histria o ruim néo é o
trabalho, é ter que trabalhar, né? Eu queria ter mais tempo sem
trabalhar, né? Pra familia, tudo, mas é um momento muito legal
assim, né? [...] Mas eu assim, de verdade, eu ndo me sinto cobrada.
Euacho que é a questdao do meu prazer. [...] Eu vejo prazer assim
da minha, na minha pratica, sabe? Diferente quando é um, s6
uma repeticdo. Igual ao que foi para mim, né? [...] Entao quando
tu dé aula e tu vé que o pessoal se engaja, € muito legal. Eu acho
que é ai que esta 0 meu prazer, sabe? Né?
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Entrevistada B - Eu acho que é porque o perfil do estudante
vai mudando e também porque a gente vai tendo um
amadurecimento profissional. A gente vai vendo o que vai
funcionando e o que nao vai, e vai tentando atingir os
estudantes de outra maneira.

Entrevistada C - O que me motiva a ser professora ¢ isso,
motivar eles, agradar. [...] Eles aprenderam algo que eles se
motivaram e querem mais. Na préxima aula vamos falar de
novo, vamos ver isso. [...] Isso me motiva como professora,
de enxergar a Matematica como algo nao so chato, macante;
Eu nao entendo. Eu acho que isso vai além. Isso me motiva...
Sempre quando é planejamento, eu penso: mas e ai, eu vou
dar essa aula chata, so vou eu falar e eles nao vao falar nada?
Justamente para tentar puxar eles para motivar, para nao
ser chato, ndo ser s6 aquela matematica cansativa.

Ao considerarmos o contexto da inovacgdo disruptiva, podemos
perceber novamente um alinhamento discursivo, pois nao é
apenas o estudante que precisa ser estimulado e motivado nessa
abordagem. As instituicdes que procuram implementar processos
disruptivos precisam reconhecer a necessidade de motivacao de
seus colaboradores e da propria empresa.

Podemos perceber ainda nessas enunciagcdes que o docente
procura encontrar diferentes formas de motivar o seu estudante e,
como consequéncia, se motivar. A fim de colaborar com a andlise, nos
aproximamos de Dardot e Laval (2016), que apontavam para um

[...] tipo de poder que é exercido “profundamente” sobre o sujeito
impelido a “entregar-se completamente”, a “transcender-se” pela
empresa, a “motivar-se’cada vez mais para satisfazer o cliente, isto é,
intimado pelo tipo e contrato queo vincula & empresa e pelo modo de
avaliacdo que lhe é aplicado a provar seucomprometimento pessoal
com o trabalho (2016, p. 331).

Esse movimento de motivacao de estudante e motivacao do
docente parece, por vezes, um movimento na fita de Mobius. Isso



ocorre porque o docente precisa se sentir motivado para ter a energia
necessaria para planejar algo que rompa com o ja consolidado,
com o intuito de motivar o aluno e, consequentemente, promover a
automotivacdo. Dessa forma, podemos visualizar um movimento
ciclico, em que a motivagao do estudante gera a motivagao do docente
e, por sua vez, promove a motivacao do estudante novamente em um
processo continuo e interdependente.

Ademais, os discursos de motivacdo e automotivacao,
conforme indicado pelas entrevistadas, parecem ter uma relacao
muito préxima em os discursos de prazer, seducdoe felicidade. De
acordo com Alice Tapia Sartori e Claudia Glavam Duarte (2017),
€ possivel observar que o prazer esta intrinsecamente ligado a uma
cultura do consumo; umconsumo que nao é apenas movido pela
aquisicdo de bens e mercadorias, mas esta relacionada também

a criacdo de desejos sempre constantes, desejos sobre o que nao
se tem, ou seja, esse desejo é sempre ativado pela auséncia de
algo que falta e nunca é satisfeito. [...] em termos foucaultianos,
pensamos que é por meio do desejo que se governam os individuos
desta sociedade, regular seus desejos é o que garante o controle da
sociedade do consumo que, juntamente a outros aspectos, produz a
sociedade neoliberal. (2017, p.63)

Alice Tapia Sartori (2015) aponta ainda que “A sociedade
substitui a necessidade e o esforco por prazer e desejo sempre
constantes e renovados.” (2015, p. 66). Essa constante renovacao
parece ter similaridade com a necessidade, que percebi nas
entrevistas das docentes, quanto aos docentes estarem sempre
procurando ‘fazer diferente” a fim de acompanhar a atualizacao
ininterrupta do desejo. O desejo de motivar os estudantes parece
estar alinhado a dindmica de uma sociedade em constante
mudanca, permitindo que os desejos dos estudantes possam ser
também atualizados e renovados.

Do ponto de vista da automotivagao, regular os desejos também
pode ter relagdo com o desejo de manter sempre um alto desempenho,
de ganhar e ser “bem-sucedido” na vida profissional e pessoal. “Exige-
se do novo sujeito que produza “sempre mais” e goze “sempre mais” e,
desse modo, conecte-se diretamente com um “mais-de-gozar” que se
tornou sistémico” (Dardot e Laval, 2016, p.355-356).
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Considerando que a motivagao é o elemento catalisador para o
movimento de fazer diferente no exercicio da docéncia, passamos
novamente a observar as falas das professoras e observamos que fazer
diferente se torna viavel por meio da procura por conhecimento, pois
para motivar é necessario reconhecer os fatores que podem levar a
motivacdo do estudante. Portanto, as docentes tém consciéncia de que
o seu fazer pedagogico esta intrinsecamente relacionado a0 movimento
de busca pelo conhecimento e ao aprimoramento da formacao, visto
que entendem que os tempos mudaram. Tais movimentos sao fontes de
motivacgao para o professor em busca de inovagao no processo educativo
e, consequentemente, de fazer diferente. Os docentes se alinham a
um movimento frenético pela busca desse fazer, com o objetivo de se
adaptar a um mundo em que “Tudo muda muito rapido” e no qual é
necessario “dar conta de tudo aquilo”.

Entrevistada C - O professor tem que caminhar no tempo para
fazer isso, ele vai ter que caminhar no tempo junto. Ele vai ter
que se atualizar. Acho que o que me motiva também é eu me
tornar um professor melhor, nio s6 o que o estudante entende
por aquilo, mas para que eu também possa ser um professor
cada vez melhor. [...] Eu acho que também essa frenética nossa
é porque tudo muda muito rapido. Tudo muda muito rapido e
tu tem que dar conta de tudo aquilo.. [...] eu gosto de motivar
meus estudantes e estar atualizada. A vontade ndo so6 da
aula, fazer que eles se motivem, mas para eu me motivar
também. Eu preciso dessa motivac¢ao. Eu tenho que estar em
constante evolucdo. Eu ndo posso estar para tras. Eu acho que
o professor tem que estar sempre atualizado. Do contrario,
nao é a funcao do professor. [...] Para mim, professor melhor
€ 0 que esta mais atualizado, que tem mais contexto, que nao
vai ficar onde sempre tem a mesma aula, sempre 0 mesmo
planejamento. Assim como o mundo gira, nosso planejamento
gira e nossa disciplina também. Existem coisas novas e a gente
vai se basear nas teorias base, mas nada impede que surjam
novas teorias. Como é que vai surgir? Através disso, da
evolucao, e nao so do aluno, mas do professor também.




Entrevistada B - [...] a gente tem uma geracdo diferente,
que nao aprende da mesma maneira, que tem demandas
diferentes, que tem necessidades ali diferentes. [...] Eu
ndo posso ensinar como eu aprendi, porque é uma geragao
totalmente diferente, entdo eu busco inovacdes.

Nas enunciacdes fica evidenciado que esses docentes nao
podem “estar paratras”, precisam acompanhar e “se atualizar” com
as “novas teorias” e com a “evolucdo da sociedade e dos estudantes™.
Isso corrobora com as problematizacdes realizadas por Dardot e
Laval (2016, p. 330) de que, na légica do neoliberalismo, o sujeito
deve estar em constante aprendizagem e predisposto a aceitar
as mudancas impostas pelo mercado. Esse sujeito que recebe
varias formulacoes como neosujeito (2016), como “cosmopolita
inacabado” (Thomas S. Popkewitz; Ulz Olsson; Kenneth
Petersson, 2009, p.76), e ainda homo economicus (Foucault, 2008) é
uma figura central no atual contexto social e econdmico, em que a
busca por diferenciacdo e aprimoramento constante é valorizada.
Na sociedade do conhecimento habita-se um espago de formacao
vitalicia e o sujeito dessa sociedade “deve ser o proprio condutor
de sua conduta formativa, autogovernando-se e, a0 mesmo tempo,
responsabilizando-se pelo progresso social” (Resende, 2018, p.85)

Nas enunciacdes das docentes é possivel observar como os
discursos contemporaneos sobre a educacao ja contribuiram para
a conducao e modulagdo de suascondutas, visto que constroem
idealizagdes do que seria um bom professor, instituem umanorma
para que um determinado sujeito seja considerado um bom
professor e um sujeitocompetente em seu trabalho.

A sociedade do conhecimento pode ser entendida como uma
sociedade de normalizacdo na qual o individuo deve se ajustar a
prescricdes normativas estabelecidas, ao mesmo tempo em que é
responsabilizado pelas variagbes que ocorrem nas exigéncias de
qualificacdo, que ocorrem no nivel da massa populacional. (2018, p. 90)

As enunciacdes a seguir funcionam como imperativos as
docentes “O professor tem que caminhar no tempo para fazer
isso, ele vai ter que caminhar no tempo junto. Ele vai ter que se
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atualizar”, “Tem que dar conta de aprender aplicativo, tem
que dar conta de aprender isso, de aprender aquilo”, “tu tem
que refletir que, tu tem que buscar, porque um estudante vai
mudando todo ano”, “Para mim, professor melhor é o que esta
mais atualizado, que tem mais contexto, que nao vai ficar onde
sempre tem a mesma aula, sempre o mesmo planejamento” “Eu
n#o posso ensinar como eu aprendi”. E possivel observar como os
professores parecem ser conduzidos ao movimento pela busca de
fazer sempre algo diferente, assim como o colocam numa posi¢édo
de eterna formacdo e aprimoramento de competéncias.

Resende (2018), baseado nos estudos de Foucault, relaciona
a competéncia do trabalhador como uma maquina que produziria
um fluxo de renda que, por sua vez, dependeria da competéncia
especifica de cada um. Isso faz com que os individuos necessitem
aprimorar-se, atualizar-se a fim de construir novas competéncias de
acordo com as necessidades do mercado. Vive-se o agora com um
olhar para o futuro.

A individualidade de hoje manifesta-se como um aprendente
para toda a vida que é flexivel, continuamente ativo e que trabalha
colaborativamente para o futuro, em um mundo descentralizado.
[...] é um futuro mobilizado para a formatagdo das pessoas no
presente. Como recentemente afirmou um politico sueco: “Nds
devemos mobilizar as pessoas a serem cidadaos da nova sociedade”.
O futuro de uma tal sociedade é o aqui e o agora. [...] A histéria é
de que somos, agora, mais ou menos obrigados a viver em constante
mudanca na sociedade. (Popkewitz; Olsson; Petersson, 2009, p. 80)

Esse olhar sobre a necessidade de formacgdo do individuo
como meio de desenvolver competéncias relevantes ao futuro de
um mercado, em consonancia como a ideia de producao de fluxo
de renda a partir dessas competéncias, faz com que vivamos em
um contexto de constante competicdo. Isso porque “sempre é
necessario existir, por menor que seja, um diferencial” (2018,
p-39) entre os individuos. Para Jodo de Deus dosSantos (2006),
essa busca por formacao

materializa nesse sistema de competicdo, para obter melhor posi¢ao
na carreira os professores tém, necessariamente, que competir

entre si. Estes sdo os rudimentos de um sistema de crédito/débito
que se instituird para, de forma “natural”, reger o processo de



normatizacado através da competicao infindavel de um com todos e
todos entre si. (2006, p. 160)

Essa logica de automotivacao, a partir da logica que coloca no
sujeito a responsabilidade e a necessidade de gerenciamento de
sua formacdo, € uma ressonancia de uma logica neoliberal.

Esses discursos de motivagao e automotivagao que perpassam
o ambiente escolar podem ser, como ja mencionado outrora,
discursos de positividade. Han (2018) alerta para o excesso de
positividade e indica que “os adoecimentos neuronais do século
XXI seguem, por seu turno, sua dialética, ndo a dialética da
negatividade, mas da positividade. Sao estados patolégicos devidos
a um exagero de positividade.” (2018, p.14). Sao patolégicos, pois
estar sempre motivado e motivar, exige autorregulacdo, exige
estar disposto a adaptar-se a mudangas constantes, ou seja, exige
uma alta capacidade de produzir para si outros eus de forma
veloz. Portanto, segundo Han (2018), o imperativo do maximo
desempenho nos leva ao cansaco. “A sociedade do desempenho
e a sociedade ativa geram um cansaco e esgotamento excessivos.
Esses estados psiquicos sdo caracteristicos em um mundo que se
tornou pobre em negatividade e que é dominado por um excesso
de positividade” (2018, p.70).

Esperamos que abordar a questao do docente enquanto sujeito
neoliberal tenha sido potente para fazer pensar e problematizar a
maneira esses docentes sdo constantemente conduzidos a buscar
incessantemente e de forma frenética “fazer diferente” e que, como
consequéncia disso, se veem cansados.

Durante nossa pesquisa, nos propusemos a analisar e
problematizar os discursos que nos envolvem nesse perpétuo e
frenético movimento de mudanca sem, no entanto, defendermos ou
abracarmos a defesa de uma inércia ou auséncia de transformacdes.
Reconhecemos o movimento necessario e potente para a abertura
as multiplicidades, mas também ressaltamos a necessidade de
examinar com cuidado o que nos leva a um movimento sem
pausas e paradas. Muitas vezes estamos tdo envolvidos na pressa
e no desejo de mudar que acabamos perdendo a oportunidade de
olhar e apreciar e contemplar o caminho percorrido.
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O ENSINO DE CIENCIAS

E AS PRATICAS INCLUSIVAS:

O QUE DIZEM AS PROFESSORAS
DE UMA ESCOLA PUBLICA DO
LITORAL NORTE - RS?

Sabrina Farias Rodrigues
Neila Seliane Pereira Witt

TRAJETORIA INVESTIGATIVA

Adocéncianaeducacdobasica - noensinofundamental e médio
em escolas publicas - nos permite aimersdo em distintasrealidades,
0 que nos proporciona diversas experiéncias. As realidades
encontradas instigam-nos a estar em constante estudo e em busca
por conhecimentos que nos possibilitem compreender melhor a
atuacao docente. Jorge Larrosa diz que € “sobre o que assumimos
como uma responsabilidade, que nos ocupa ou nos preocupa, que
nos importa, que cuidamos” (Larrosa, 2019, p. 21), eanos preocupa
e importa compreendermos o que as praticas inclusivas produzem
nos corpos dos alunos com deficiéncia de diferentes especificidades
que frequentam as escolas. Nos importam compreendermos sobre
as praticas inclusivas porque “através do curriculo e da escola,
constituem mecanismos centrais do processo de produgdo e
reproducao de desigualdade social” (Tomaz Tadeu Da Silva, 2013,
p. 185) e por isso indagamos: Como realizamos o planejamento
de aula de modo a fazer uma adaptacdao curricular para que
todos os alunos se sintam incluidos visando o acesso as mesmas
oportunidades de aprendizagem? Como as praticas escolares
inclusivas sao percebidas pelos estudantes com deficiéncia? O que



as praticas escolares inclusivas produzem nos corpos dos alunos
com deficiéncia? Essas questdes que envolvem o oficio docente e
estudantes com distintas especificidades em uma mesma sala de
aula, nos remetem a pensar sobre nossas experiéncias partindo-se
do pressuposto de que assumimos “a experiéncia e a necessidade
de pensar (nao se pensa porque se quer, mas sim porque algo
nos faz pensar) como uma certa interrupcao do nosso modo-de-
estar-no-mundo” (Larrosa, 2019, p. 22), consideramos relevante,
portanto, o exercicio de repensar a nossa propria pratica, de modo
a problematizarmos sobre as que se referem ao estudante com
deficiéncia como diferente ou ainda como incapaz “e que muitas
vezes tratamos como algo ou alguém a domesticar, a normalizar”
(Maria Rosa Bueno Fischer, 2005, p. 120). Nesta perspectiva, a
inten¢do com este capitulo é compartilhar um pouco do andamento
de nossas pesquisas, estudos e problematizacoes, trouxemos, para
isso, um recorte da analise realizada na proposta investigativa que
estd sendo desenvolvida a nivel de doutorado, no programa de
pos-graduacdo em ensino de ciéncias que esta sendo realizado pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A referida
pesquisa intitula-se “A produtividade dos processos de educacao
inclusiva no ensino de ciéncias para estudantes com distintas
especificidades em uma escola publica do litoral norte gaucho
(RS)”, com ela temos por objetivo conhecer qual é a produtividade
dos processos inclusivos, ou seja, conhecer, por meio da fala dos
professores, suas praticas inclusivas e o que elas produzem nos
sujeitos — no que tange o ensino de ciéncias, para estudantes com
deficiéncia que frequentam uma escola publica do litoral norte do
estado do Rio Grande do Sul (RS).

Essa pesquisa emergiu de nossas inquietudes pelo nosso ser/
estar professor em diferentes escolas publicas. De acordo com
Larrosa (2019, p. 21) “o que o professor faz quando inicia um
curso ndo é apenas pro-por [sic] um caminho mas também dis-
por [sic] uma maneira de comecar a andar, de seguir em frente”.
Os principais questionamentos envolveram repensar as praticas
escolares desenvolvidas com os alunos com deficiéncia, de
distintas especificidades, que frequentam salas de aula regulares
na educacdo béasica. Tais inquietacdes nos motivaram a buscar

65



66

compreender e conhecer um pouco melhor esse universo que
envolve o ensino de ciéncias para tentar contribuir com o processo
deensinoedeaprendizagem dos estudantes, todos, que frequentam
as nossas salas de aula.

Para conhecer a produtividade dos processos inclusivos, nessa
escola, recentemente foram realizadas entrevistas com o vice-
diretor, com a supervisora escolar, com a professora que atua na
sala de recursos multifuncionais no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com uma professora de quimica e uma
professora de biologia que atuam no ensino médio regular, com
uma professora de fisica que atua na classe especifica de surdos
e uma professora de lingua portuguesa, esta professora é surda e
oralizada (elafala oralmente em portugués e se comunica, também,
por meio de sinais em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)), e
também atua na classe especifica de surdos do ensino médio.

Apos a realizagdo das entrevistas propomos aos professores a
realizagao de alguns momentos de observacaonassalasdeaulapara
acompanhar a dindmica, os acontecimentos e as relacdes durante
as suas aulas de quimica, fisica e biologia. A intencionalidade
de realizar as observagdes é a de buscarmos elementos que
possibilitem conhecer as disponibilidades de materiais, as praticas
escolares, as vivéncias e as interagdes dos estudantes em sala de
aula tanto entre os alunos quanto professores e alunos.

Apesar de a pesquisa estar em fase de coleta de dados, ja é
possivel pensar sobre alguns elementos que tém se mostrado
presentes, entre eles: o planejamento adaptado para atender as
especificidades dosalunos com deficiéncia; asatividades adaptadas
para as disciplinas de quimica, fisica e biologia; o trabalho com
alunos com diferentes deficiéncias em uma mesma sala de aula;
a ocorréncia de momentos de conversa e de trocas de experiéncias
entre os professores; a oferta de formacdes, ministradas por
professores especializados ou pela area da saude.

ESPACOS, SUJEITOS E CAMINHOS DA PESQUISA

A pesquisa estd sendo realizada em uma escola estadual
localizada na regido central do municipio de Osdrio, RS. Na escola



estudam em torno de um mil, cento e cinquenta (1.150) alunos
em sua maioria oriundos de comunidades carentes e de diferentes
regides e municipios bastante distantes, para o acesso contam com
o Onibus escolar municipal. Uma caracteristica desta institui¢do
é o atendimento a estudantes surdos em classe especifica, essa
€ uma das razdes para a grande procura. Além disso, nos trés
turnos (manha, tarde e noite), presta servico nas modalidades:
ensino fundamental, ensino médio e ensino técnico subsequente.
O espaco escolar é bastante amplo, cerca de dez hectares de
area, contando com salas de aulas, laboratorio de informatica,
laboratoério de ciéncias, biblioteca, auditorio, ginasio de esportes,
prédio administrativo (casarao) e refeitério.

Para que fosse possivel conhecermos as praticas escolares
inclusivas desenvolvidas nesta escola, do total de doze (12)
professores convidados, aceitaram participar da entrevista sete
(7) professores, sendo: o vice-diretor, a supervisora escolar, a
professora que atua na sala de recursos realizando Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia, uma
professora de quimica e uma professora de biologia que atuam no
ensino médio regular, uma professora de fisica e uma professora
de lingua portuguesa (que é surda e oralizada) que atuam na classe
especifica de surdos.

As entrevistas contaram com um roteiro orientador com
questdoes semiestruturadas que foi dividido em trés eixos
tematicos, que sdo: 1) dados profissionais/formacédo académica; 2)
experiéncias na sala de aula; e 3) inclusao e a sala de aula. O roteiro
orientador “[...] se desenrola a partir de um esquema basico, porém
ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca
as necessarias adaptacdes” (Menga Liidke; Marli E. D. A. André,
1986, p. 34), ou seja, o roteiro serviu para darmos um seguimento
aos questionamentos, porém, nédo se aplicou-o rigidamente, em
alguns momentos foi necessario acrescentar mais perguntas
do que havia sido previsto. As entrevistas foram realizadas
em um ambiente silencioso na qual apenas o entrevistador e o
entrevistado se fizeram presentes. Além disso, as entrevistas foram
agendadas com antecedéncia em um horario disponibilizado pelos
entrevistados apds o aceite do convite que também foi enviado com
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antecedéncia. As entrevistas foram gravadas em um smartphone,
apos foram transcritas e armazenadas em um local seguro — por
um periodo minimo de cinco (5) anos.

Nao pretendemos utilizar o conteudo das entrevistas como
instrumentos que irdo mostrar verdades, uma vez que a entrevista
“ndo se constitui em um instrumento de revelagao da verdade” (Kamila
Lockmann, 2013, p. 44). Sobre a nocao de verdade entendemos que
pode ser pensada como “um conjunto de regras segundo as quais
se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos
especificos de poder” (Michel Foucault, 2022, p. 53) e ela esta “ligada
a sistemas de poder, que a produzem e apoiam, e a efeitos de poder
que ela induz e que a reproduzem” (Foucault, 2022, p. 54).

Com a analise das entrevistas, pretendemos, entao, nao buscar
verdades, mas sim, problematizar qual é a produtividade das
praticas inclusivas escolares, no ensino médio, para estudantes com
deficiéncia de distintas especificidades. Quando o entrevistado faz
parte de um ambiente escolar ele “[...] ndo representa uma suposta
identidade auténoma, que produz um discurso escolar livre de
regras, de interdi¢oes, de proibi¢cdes ou de exaltacdes (Lockmann,
2013, p. 45), assim sendo, “[...] ao falar sobre curriculo, avaliacao e
inclusdo escolar, os sujeitos escolares entrevistados estao imersos
em jogos de saber e poder que os constituem e regulam aquilo que
dizem numa determinada época e numa determinada sociedade”
(Lockmann, 2013, p. 45). Nao ha nenhuma teoria foucaultiana
que nos diga de fato o que é poder, até porque a intencdo de
Foucault nunca foi estudar o poder, mas sim, o sujeito (Edgardo
Castro, 2021), porém, Foucault (2022, p. 52) deixa claro que “cada
sociedade tem um regime de verdade”, cada sociedade decide quais
discursos irao operar como verdadeiros, cada sociedade distingue
“os enunciados verdadeiros dos falsos” (Foucault, 2022, p. 52).
Assim sendo, "o que faz com que o poder se mantenha e que seja
aceito é simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forca que diz
ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer,
forma saber, produz discurso” (Foucault, 2022, p. 45).

A partir de Michel Foucault (2010), compreendemos que o
poder é algo que circula entre nds e que estamos, a todo momento,



sendo submetidos a ele e ao mesmo tempo exercendo-o sobre
n6és mesmos, entdo, ‘o individuo é um efeito do poder e é, ao
mesmo tempo, na mesma medida em que é um efeito seu, seu
intermediario: o poder transita pelo individuo que ele constituiu”
(Foucault, 2010, p. 26). Em consonancia com Foucault, Maria Rosa
Bueno Fischer (2020, p. 57) escreve que “o poder existe em ato, e de
ambos os lados: do lado de quem exerce o poder e do lado daquele
sobre o qual o poder é exercido. Em ambos os lados h4 agentes, e ha
sempre espaco para respostas, reacdes, efeitos”, isto significa dizer
que o “poder se exerce em rede e, nessa rede, nao so6 os individuos
circulam, mas estdo sempre em posicao de ser submetidos a esse
poder e também de exercé-lo” (FoucaulT, 2010, p. 26).

Portanto, ao realizar entrevistas nao pretendemos descobrir
verdades, mas sim conhecer as verdades que constituem os sujeitos
que estao imersos em um ambiente escolar que é composto por
discursos que operam como verdadeiros e por jogos de poder que
lhe sdo proprios. Ademais, ao propormos conhecer as narrativas
a fim de analisarmos as falas dos professores em resposta aos
questionamentos das entrevistas desejamos imergir em suas
proprias experiéncias, nas experiéncias que os professores
entrevistados vivenciaram nos espagos desta instituicao de ensino.
Ao falar das experiéncias que os professores trazem consigo
acreditamos que essas experiéncias narradas podem desempenhar
papéis relevantes para pensar a docéncia e seus impactos na
sociedade dado que “se o sentido de quem somos est4 construido
narrativamente, em sua construcdo e em sua transformacao terao
um papel muito importante nas historias” (Jorge Larrosa, 2002, p.
146) pois essas historias funcionam “no interior de praticas sociais”
(Larrosa, 2002, p. 146). Isso posto, ao analisarmos as experiéncias
trazidas pelos professores em suas narrativas, estamos partindo
de histérias que organizam “a nossa propria experiéncia (o sentido
daquilo que nos passa) e a nossa propria identidade (o sentido de
que somos)” (Larrosa, 2002, p. 146 e 1994, p.70). Jorge Larrosa
(1994, p. 70) nos diz que:

A construcdo e a transformacao da consciéncia de si dependerao,

entdo, da participagdo em redes de comunicacdo onde se produzem,
se interpretam e se medeiam historias. Dependera desse processo
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interminéavel de ouvir e ler historias, de contar historias, de mesclar
histérias, de contrapor algumas histérias a outras, de participar, em
suma, desse gigantesco e agitado conjunto de histérias que é a cultura.

Entdo, nesta pesquisa, além de analisarmos as experiéncias
trazidas por professores que estao imersos em um ambiente escolar
para conhecer a produtividade das praticas inclusivas que ocorrem
na escola pareceu-nos relevante realizar a observacdao de algumas
aulas das professoras que participaram das entrevistas e que
tenham pelo menos um aluno com deficiéncia em sua turma, com
isso pensamos que poderemos imergir na cultura e participar, por
um breve periodo, da realidade vivida nesta comunidade escolar. A
intencionalidade em propor esses momentos de observacao é para
que, mesmo que por um breve periodo, seja possivel submetermo-
nos a realidade escolar e vivenciar as experiéncias dos estudantes
estando em uma sala de aula que se propde inclusiva, isto significa
“fazer que o/a observado/a pense que partilhamos daquela cultura
na mesma posicao que ele/a” (Luis Henrique Sacchi dos Santos,
1997, p. 83). Refletir sobre “a realidade, juntamente com a origem
e 0 seu destino, sua aceitacdo e sua transformacao ja é, para nds,
talvez para sempre, um problema. E a experiéncia do presente
j& se tornou, para nos, e talvez para sempre, o mais dificil” (Jorge
Larrosa, 2004, p. 34). Consideramos, portanto, que analisarmos
as narrativas seja muito significativo, porque “o eu se constitui
temporalmente para si mesmo na unidade de uma histéria. Por
isso, o tempo no qual se constitui a subjetividade é tempo narrado”
(Larrosa, 1994, p. 43), e é possivel afirmar que “é contando historias,
nossas proprias historias, o que nos acontece e o sentido que damos
ao que nos acontece, que nos damos a nos proprios uma identidade
no tempo” (Larrosa, 1994, p. 43). Larrosa (2019) nos esclarece que
ndo escrevemos sobre a experiéncia, mas escrevemos a partir do que
possuimos para contar, nas palavras dele:

Nao se escreve sobre a experiéncia, mas sim a partir dela. O
mundo ndo é somente algo sobre o que falamos, mas algo a partir de
que falamos. E a partir dai, a partir do nosso ser-estar-no-mundo,
que temos algo para aprender, algo para dizer, algo para contar,
algo para escrever. Além disso, as palavras ndo apenas representam
o mundo, mas também o abrem, nao sdo apenas uma ferramenta,
mas também um caminho ou uma forca. Ou, ainda de outro modo, a
linguagem como o tato mais fino. (Larrosa, 2019, p. 23)



Partindo-se das percep¢oes de Larrosa (2019) entendemos que
as escritas sobre nossas vivéncias no ambiente escolar irdo trazer
elementos para tracar o caminho investigativo que evidenciara
as nossas experiéncias a partir do nosso ser estar no mundo. As
observacoes estdo em fase de execucdo, para que nada do que
seja experienciado, no momento da realizacao das observacoes,
se perca, elaborou-se um roteiro de observacdo, que nada mais é
do que um diario de campo, um ““papel” onde se registra o que
se passa, consigo ou com os outros, € um misto de acontecimento
e reflexdo” (Luis Henrique Sacchi dos Santos, 1998, p. 20). O
diario de campo foi dividido em quatro eixos tematicos, ao qual
fazem parte: 1) estrutura da sala de aula e recursos disponiveis; 2)
organizacao/disposicao dos alunos em sala de aula; 3) interacoes
na sala de aula; e 4) o pedagbgico/ensino na sala de aula. A ideia
de registro em um diario de campo para descrever as experiéncias,
percepcoes, sensacdes e vivéncias no momento das observacoes
se faz relevante porque “é a historia que estou contando, daquilo
que eu, com meus olhos de aprendiz-pesquisador, passei a olhar
como importante e que constitui como relevante para o trabalho”
(Santos, 1997, p. 83) e servird de fundamento para que possamos
descrever em minuciosos detalhes a breve participacdo como
observadoras imersas na realidade escolar dos estudantes durante
o desenvolvimento da proposta de aula inclusiva das professoras.

ENSAIOS DE ANALISE E CONSIDERACOES INICIAIS

Ao analisarmos, as narrativas dos professores, as observagoes
e vivéncias compartilhadas em momentos de interagcdo entre
professoresealunosemaulasdefisica,quimicaebiologia, propomos
uma pesquisa qualitativa que visa conhecer a produtividade das
préticas inclusivas em uma escola publica do litoral norte gatucho
(RS). Sabemos que a coleta de dados nédo deve ser considerada uma
tarefa facil, pois “um dos desafios, quando se adentra no campo das
histérias de vida, das narrativas ou dos relatos orais, é o transitar
entre a subjetividade e a objetividade nas historias contadas pelos
sujeitos” (Paula Regina Costa Ribeiro; Darcia Amaro Avila, 2013,
p- 72). Quando nos propomos a ouvir as historias, as vivéncias e as
experiéncias de outras pessoas, estamos, também propondo-nos

71



72

a um momento “complexo porque quando recontamos historias,
ndo apenas recontamos fatos que aconteceram em outro momento
de nossas vidas, mas recontamos essas historias tal como elas se
refletem em nossas experiéncias presentes” (Ribeiro; Avila, 2013,
p- 72), entdo, “tanto as historias como os sentidos que damos a
elas, conforme vdo sendo recontadas ao longo dos tempos, vado
construindo, nos sujeitos, diferentes formas de ver e compreender
suas proprias histdrias” (Ribeiro; Avila, 2013, p. 72), o que faz com
que sejamos sujeitos Unicos.

De acordo com Jorge Larrosa (1996, p. 471) “cada um de nos
seencontra jaimerso em estruturas narrativas que lhe preexistem
e que organizam de um modo particular a experiéncia, que
impdem um significado a experiéncia’, e ainda complementa
escrevendo que:

A narrativa ndo é lugar de irrupcdo da subjetividade, sendo a
modalidade discursiva que estabelece a posicdo do sujeito e das
regras de sua construgio em uma trama. Nesse mesmo sentido, o
desenvolvimento da nossa autocompreensdo dependerd de nossa
participacdo em redes de comunicacio onde se produzem, se
interpretam e se mediam histdrias. (Larrosa, 1996, 471-472).

Em outro texto, o autor complementa dizendo que “essas
histérias estdo construidas em relacdo as historias que escutamos,
que lemos e que, de alguma maneira, nos dizem respeito na medida
em que estamos compelidos a produzir nossa histéria em relacao a
elas” (Larrosa, 1994, p. 47). Quando falamos em analisar narrativas
nao podemos esquecer que “a constituicao narrativa da experiéncia de
sindo é algo que se produza em um soliléquio, em um dialogo intimo
do eu consigo mesmo, mas em um didlogo entre narrativas, entre
textos” (Larrosa, 1994, p. 67), ou seja, a constituicao de narrativas se
da através das nossas proprias experiéncias, do que ouvimos, do que
lemos e vao se construindo de acordo com as nossas vivéncias.

Embora a pesquisa esteja em fase de coleta de dados, ja é
possivel pensarmos sobre alguns elementos que tém emergido nas
entrevistas e, se mostrado presentes nas falas de trés professoras,
portanto, abordaremos a seguir algumas discussoes referentes a
um recorte desses momentos. A fim de manter o anonimato das



participantes, elas foram identificadas como Professora QUIM,
Professora FIS e Professora BIO.

Segundo Larrosa (2019) nao é possivel pensar o ser professor
sem pensar no ambiente em que ele trabalha, sem pensar na
escola, nas palavras dele:

Para pensar a vocagao e o oficio de professor é impossivel nao se
referir a escola, a materialidade da escola (entendemos por escola certa
forma de reunir sujeitos, saberes, corpos, procedimentos, linguagens e
materialidades em um tempo e em um espago separados, que vao - com
diferentes modalidades - desde a educacdo infantil até a universidade).
O oficio é inseparavel do lugar onde é exercido (oficina, laboratério,
escritdrio). (Larrosa, 2019, p. 26).

Entdo, é na escola que nods professores exercemos 0 nosso
oficio, a escola é a oficina do professor. Porém, entendemos que ser
professor ndo é tarefa simples, estamos a todo momento refletindo
sobre nossas praticas e isso se da a partir do que experienciamos
no ambiente escolar. Do mesmo modo que Jorge Larrosa (2022, p.
25) compreendemos que:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou
nos toque, requer um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
0 juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acao,
cultivar a atencao e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se
tempo e espago.

Escutar e olhar outros professores, sem juizo, mas cultivando
a vontade de conhecer e aprender no encontro e no tempo da
entrevista, pode ter possibilitado aos entrevistados um momento
para pensar e refletir sobre as proprias praticas, sobre as aulas
desenvolvidas e suas relacdes com os alunos com deficiéncia
incluidos no ambiente escolar, repensar, também, sobre a
relevancia dos conteudos/as habilidades das disciplinas a serem
abordados por meio de atividades que sejam adaptadas para
atender as especificidades dos estudantes.
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A Professora BIO, em sua fala, sugeriu que o profissional,
que atua realizando atendimento especializado aos alunos com
deficiéncia na sala de recursos, tivesse uma maior disponibilidade
ou, ainda, uma carga horaria especifica para auxiliar no
planejamento das atividades das disciplinas a fim de torna-las
adaptadas para atender as especificidades dos estudantes com
deficiéncia que estudam na escola, conforme seu relato:

[...] deveria ter [...] carga hordria [....] pra esses professores [do
Atendimento Educacional Especializado - AEE] que trabalham com
esses alunos [...] pra [...] jogar luz no planejamento né, ter alguém
que coordenasse, que fizesse reunides, [que mostrasse] de que forma
a gente pode trabalhar. (Professora Bio).

Com essa fala a Professora BIO nos leva a pensar que ela pode
sentir dificuldades em adequar as atividades que sao propostas aos
alunos com deficiéncia e por isso propde que seria necessario um
momento especifico para que a professora do AEE ajudasse com
seu planejamento. Essa fala possibilita, também, questionarmos
sobre quais seriam as atribuicoes e o papel do profissional do AEE
frente as adequacdes curriculares.

Para tentar entender sobre essas questdes, buscamos conhecer
as leis que estabelecem as atribuigoes do professor do AEE. No Art.
13 da Resolucdo n? 4, de 2009, documento que traz as “Diretrizes
operacionais da educagdo especial para o Atendimento Educacional
Especializado na educagdo bdsica”, disponibilizado pelo Ministério
da Educacao (MEC), sdo expostas as atribui¢des do professor que
atua na sala de recursos multifuncionais realizando o AEE, sendo
suas funcoes relacionadas a:

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do
ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V -
estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizag¢do de recursos de acessibilidade; VI
- orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos
e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII - ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participagdo; VIII - estabelecer
articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizacao dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de



acessibilidade e das estratégias que promovem a participacio dos
alunos nas atividades escolares. (Brasil, 2009, p. 3, grifo nosso).

O profissional do AEE, tem entdo, a responsabilidade de
desenvolver recursos pedagdgicos, atendimentos individuais na
sala de recursos, acompanhar e orientar sobre o desenvolvimento
das atividades realizadas pelos professores das salas de aula
comum do ensino regular, dentre outros. Dessas atribuicoes,
destacamos nositens IV, VI e VIII, as orientagdes do que é atribuido
ao profissional do AEE em relacdo as adaptagdes curriculares.
Cabe ao professor do AEE orientar, acompanhar e contribuir com
o planejamento do professor que atua na sala de aula comum no
ensino regular a fim de colaborar para que a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia seja efetiva e leve em consideracdo as
especificidades de cada um.

Ha um documento do Ministério da Educa¢do (MEC), intitulado
“Saberes e praticas da inclusdo: recomendagoes para a construgdo de
escolas inclusivas” (Brasil, 2006), que traz orientacdes sobre o que
sdo as adequacOes curriculares para os alunos com deficiéncia com
distintas especificidades. No documento esta descrito que:

As adequacOes curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Pressupdem que se realize a adequacéo do curriculo regular,
quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos
alunos com necessidades especiais. Nao um novo curriculo, mas um
curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda
realmente a todos os educandos. (Brasil, 2006, p. 61).

Portanto, segundo as orientacoes dispostas acima, a proposta
de adaptacdo curricular ndo consiste em desenvolver um novo
curriculo, mas sim, um curriculo que seja flexivel, que os professores
possam desenvolver estratégias e adaptacoes curriculares para que
todos os estudantes sejam atendidos na sua totalidade e tenham
as mesmas oportunidades de ensino. E importante destacarmos
que a adaptagdo curricular ndo cabe a professora do AEE e sim
ao professor da disciplina especifica da sala de aula regular, a
atribuicao do profissional do AEE é auxiliar no desenvolvimento de
estratégias de adaptacao curricular que atendam e levem em conta
as especificidades individuais de cada estudante.
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As trés professoras relataram que nao ha momentos especificos,
disponibilizados na escola, para que a professora do AEE pudesse
auxiliar no modo com que as atividades podem ser adaptadas para
contribuir com a aprendizagem efetiva dos estudantes com
deficiéncia. Entdo, uma das dificuldades apresentadas pelas
professoras mostrou-se relacionada a falta de momentos de
conversa e de encontros de socializacao. Essa problematica pode
ser percebida nas seguintes falas:

[...] eu pego envio pra ela por whatsapp e a gente fica conversando
[...] as vezes ela acha uma atividade e me envia pra saber [...] se
ta dentro do conteudo que eu t6 trabalhando pra mandar pra eles.
(Professora Quim).

Ontem foi na hora do recreio, eu tinha enviado uma atividade pra
ela e ela disse que leu, mas ndo tinha entendido direito e eu disse ah
entdo temos que conversar no recreio. (Professora Quim).

[...] as vezes eu mando um whatts, se eu tenho alguma dificuldade
eu mando, mas presencial [...], ela ndo esta todas as manhas [...],
ela tem varias escolas [...], ndo é sempre que ela ta disponivel.
(Professora Bio).

A Professora QUIM e a Professora BIO trouxeram em seus
relatos que, na maioria das vezes, procuram auxilio da professora
do AEE por trocas de mensagem via WhatsApp, e, que em alguns
momentos € necessario conversar na hora do intervalo (recreio)
pois presencialmente nao é viavel por causa da disponibilidade
da professora do AEE na escola, ou seja, ndo ha um momento, seja
semanal, quinzenal ou mensal, em que a professora do AEE se retine
com os professores para tratar sobre as especificidades dos alunos com
deficiéncia e quais os recursos poderiam ser utilizados para ajudar na
compreensao e na aprendizagem efetiva desses estudantes.

Além disso, podemos perceber, na narrativa da Professora
QUIM, que a professora do AEE procura por atividades especificas
das disciplinas, que em seu entendimento poderia contribuir
com o aprendizado dos alunos com deficiéncia. Ela acaba,
portanto, enviando essas sugestdes de atividades adaptadas para
a professora de quimica, por mensagem de telefone celular (pelo
WhatsApp), para saber se esta de acordo com os conteudos que
ela esta trabalhando em sala de aula e para poder enviar para



eles fazerem. Outra situacdo presente na fala da professora
de quimica foi que a professora do AEE nao compreendido a
atividade enviada pelo WhatsApp e, entdo, a Professora QUIM
sugere que elas devessem conversar no recreio a fim de esclarecer
o proposito da atividade.

Pensar sobre essas circunstancias leva-nos a problematizar
sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor do
AEE no atendimento individualizado aos alunos com deficiéncia
na sala de recursos. Os documentos legais indicam a garantia
da oferta e o funcionamento do AEE em salas de recurso, e
que seja disponibilizado aos alunos com deficiéncias, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/
superdotacao, tendo, portanto, “como funcdo complementar ou
suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizag¢do
de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participa¢do na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil, 2009, p. 1).

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular,
no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6érgdo equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou dos Municipios. (Brasil, 2009, p. 2).

De acordo com o que enuncia a lei, podemos dizer que o AEE deve
ser realizado, a priori, na escola e ndo deve ocorrer no mesmo horario
de aula que o aluno frequenta a escola, pois ele deve acontecer em turno
inverso (Brasil, 2009). Partindo dessas premissas, indagamos: Como tem
ocorrido a oferta do curriculo escolar para os alunos com deficiéncia?
Quais os efeitos produzidos por determinadas praticas curriculares nos
corpos dos sujeitos escolares?

Atualmente, no Brasil, estd em vigor a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que se trata de “[...] um documento de
carater normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica” (Brasil, 2018,
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p- 7, grifo nosso) em sua intencionalidade pretende assegurar os
“direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE)” (Brasil,
2018, p. 7). ABNCC é um documento tnico, que traz determinadas
competéncias e habilidades para serem desenvolvidas com todos os
alunos, para que todos tenham os mesmos direitos de aprendizagem,
isso significa que ndo ha uma BNCC especifica para os estudantes
com deficiéncia, porém, em seu texto ha um trecho que orienta que
ha “[...] o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo
a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de diferenciacdao
curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lein® 13.146/2015)” (Brasil, 2018, p. 15-16).

Para tentar saber quais podem ser os efeitos produzidos por
determinadas praticas curriculares nos corpos dos sujeitos escolares,
partimos da compreensao de curriculo em Silva (2013), que nos diz que
“o curriculo é muito mais que uma questdo cognitiva, € muito mais do
que construcdo do conhecimento, no sentido psicologico. O curriculo
€ a construcdo de nds mesmos como sujeitos” (Silva, 2013, p. 191), ou
seja, o curriculo opera para além do conhecimento, opera para a nossa
constituicao enquanto sujeitos. Podemos dizer que os seres humanos
sao considerados sujeitos pois “[...] na medida em que é alguém que
vive, fala e produz: distintos modos de objetivacao transformaram os
seres humanos em sujeitos: sujeitos falantes, sujeitos economicos e
produtores, sujeitos bioldgicos” (Fischer, 2020, p. 53).

Silva (2013, p. 189) explica que “[...] o curriculo nos constrdi
como sujeitos particulares, especificos”, isto é, o curriculo nos
constitui como sujeitos e ele esta envolvido “[...] num processo de
constituicao e de posicionamento: de constituicao do individuo
como um sujeito de um determinado tipo e de seu multiplo
posicionamento no interior das diversas divisOes sociais”
(Silva, 2013, p. 189-190). O curriculo, portanto, “[...] autoriza ou
desautoriza, legitima ou deslegitima, inclui ou exclui” (Silva, 2013,
p- 190) e como o curriculo produz essas divisoes ele esta ligado ao
poder, o que ele deixa claro no trecho a seguir:

O poder esta inscrito no curriculo através das divisdes entre saberes

e narrativas inerentes ao processo de selecdo do conhecimento e das
resultantes divisdes entre os diferentes grupos sociais. Aquilo que divide



e, portanto, aquilo que inclui/exclui, isso é poder. Aquilo que divide o
curriculo - que diz o que é conhecimento e o que nio é - e aquilo que
essa divisdo divide - que estabelece desigualdades entre individuos e
grupos sociais - isso é precisamente poder. (Silva, 2013, p. 191).

As discussdes sobre as adequagdes curriculares, provocou-
nos a perguntar as entrevistadas sobre a ocorréncia da procura e
a existéncia de materiais e produtos educativos desenvolvidos que
estejam adequados as especificidades de alunos com deficiéncia
e estejam de acordo com os conceitos abordados pelas disciplinas
de quimica, fisica e biologia. Emergiu, entdo, outro elemento
interessante nos relatos das professoras, seja ele a dificuldade em
encontrar atividades prontas e/ou materiais que sejam adaptados
para atender alunos com distintas especificidades. Como podemos
perceber nos relatos que seguem:

[...] a gente deveria ter mais recursos [...] salas especializadas com
mais material didatico. (Professora Quim).

[...] como eles ndo tém deficiéncia fisica [...] a [...] infraestrutura que
a gente precisa pra eles é com materiais [...], é um pouco escassa.
(Professora Fis).

[...] deveria sim ter material especifico, eu acredito que deva ter [...]
material pra trabalhar [...]. (Professora Bio).

As adequacdes curriculares podem ser pensadas como
uma forma de desenvolver uma lista ou uma série de determinados
conceitos/conteidos de acordo com as especificidades de cada
estudante, levando em consideracao as suas deficiéncias. Porém,
ao buscar atividades prontas também precisamos ter o olhar e se
atentar as individualidades dos alunos e, se necessario, adapta-
las. Ndo ha um padrdo para a aprendizagem pois aprendemos de
formas diferentes. Quando partimos da compreensao de que nédo
h4 um tnico modo de aprender questionamo-nos sobre: Como
as professoras da area das ciéncias - quimica, fisica e biologia
- percebem as aprendizagens dos alunos com deficiéncia? Ao
questionar as professoras para conhecer as suas percepcdes sobre
os processos de aprendizagem, elas disseram:

[...] tém alguns que realmente evoluem um pouquinho, mas de uma

maneira bem mais sutil, mas que o foco principal é de fato incluir
socialmente [...], em alguns casos a gente sabe que intelectualmente
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pouco vai avangar entdo [...] dentro dessas, nessa nossa realidade sem

muitos recursos [...], turmas muito grandes]...], sem material didatico
especifico e [...] terem varios tipos [...] tem uns alunos [...] especiais [e]
também [...] [os] ditos [...] normais [...] juntos né [...]. (Professora Quim).

...] eu adapto, eu dou um pouco diferente ai pros alunos de inclusao
do que os alunos ouvintes, enfim né, ditos normais que a gente chama
[...]. (Professora Fis).

[...] se a gente tem que trabalhar com a incluséo, a gente tem que ter
ferramenta né, porque se nao a gente faz de conta, é uma coisa que
me incomoda [...], ele ndo tem sucesso na medida da aprendizagem,
eu acredito que ndo [...], eles ndo compreendem, é uma coisa muito
abstrata pra eles né, teria que ter mais visual né, uma coisa mais né,
concreta pra eles trabalhar e a gente nao tem, entdo fica bem dificil.
(Professora Bio).

Nas falas das professoras de quimica e biologia percebemos
elementos referentes a aprendizagem escolar e inclusdo social. Nas
narrativas, de modo geral, as professoras observam que h4 pouca
ou nenhuma evolucdo na aprendizagem daqueles estudantes que
tém algum tipo de deficiéncia. Ja a professora de fisica comenta que
trabalha a disciplina com foco diferenciado para alunos com surdez,
e salienta que considera que os alunos ditos normais seriam os alunos
ouvintes. Ao falar sobre a avaliacdo da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia partindo da comparacdo entre os modos de expressar
os conhecimentos entre os estudantes, referindo-se como o aluno
normal e anormal, nos levou a pensar: Quais verdades determinam a
classificacdo entre o aluno normal e 0 aluno anormal? O que significa
dizer ou considerar um aluno como normal e anormal?

Buscamos em Castro (2021, p. 93) a definicdo do conceito de
norma, segundo ele a norma “se move em relacdo a um campo de
comparac¢aono qualhd maior ou menor adequacéo arespeito doque se
considera 6timo” e esse modelo determinado como padrao “ndo busca
separar uns de outros, mas adequar e homogeneizar, normalizar”
(Castro, 2021, p. 94), e “é em relagdo a essa norma estabelecida que
a determinacdo e a identificagdo do normal e do anormal se tornam
possiveis” (Foucault, 2008, p. 75). A norma, portanto, pode ser
considerada como um discurso que opera como verdade dado que “a
verdade é a norma” (Foucault, 2010, p. 22), e o discurso verdadeiro,
entdo, “veicula, ele proprio propulsa efeitos de poder” (Foucault,



2010, p. 22). E a partir de discursos verdadeiros em detrimento de
uma norma que nés “somos julgados, condenados, classificados,
obrigados a tarefas, destinados a uma certa maneira de viver ou a uma
certa maneira de morrer”, porque sao os “discursos verdadeiros, que
trazem consigo efeitos especificos de poder” (Foucault, 2010, p. 22).

Apesquisanostemlevado a pensar nanecessidade de adaptacoes
curriculares para que os alunos com deficiéncia possam desenvolver
atividades que estejam de acordo com suas especificidades, porém,
nao devemos pensar em propor atividades a fim de tentar aproxima-
los das caracteristicas e resultados daquele estudante que nao possui
deficiéncia, o normal, ou até mesmo de aluno considerado “ideal”
- da mesma forma que Ligia Assumpc¢ao Amaral (Amaral, 1998,
p. 14), tomamos o aluno “ideal” como aquele que “[...] corresponde
no minimo, a um ser: jovem, do género masculino, branco, cristao,
heterossexual, fisica e mentalmente perfeito, belo e produtivo”. Além
disso, reconhecemos que a escola através da educacdo inclusiva/
educacao especial:

Norteada pelos principios fundamentais da normalizacdo e
integracdo, a educagdo especial, por meio de suas instituigdes,
mantém esses individuos sob seus dominios, na tentativa de,
através de seus programas especiais garantir uma certa simetria
entre o que a sociedade tem como padrdo de normalidade e a maciga

expressividade do individuo que diverge. (Maria Elisabete Archer
Tomasini, 2012, p. 119).

A tentativa de normalizar o aluno com deficiéncia pode
fazer com que ele se sinta inferior dado que “[...] o atributo que
o tornou diferente dos outros faz do individuo um ser reduzido
aquela imperfeicdo” (Tomasini, 2012, p. 117) e isso pode fazer
com que o aluno nao tenha sucesso perante as atividades que lhe
sdo propostas. Ora, o discurso que opera sob o sucesso escolar ou
ndo do aluno néo esta ligado somente a ele, esta ligado também ao
professor (Amaral, 1998).

Em outra discussdo, as professoras relataram, também,
que momentos de formacdo, de socializacao, com professores
habilitados, com o professor do AEE ou ainda com profissionais
da saude, poderiam contribuir ndo apenas para a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia de distintas especificidades, mas para
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serem informados sobre questdes, por exemplo, que envolvem
sexualidade e saude publica. Essas questdes estdo presentes nas
seguintes falas:

[...] eu gostaria de ter a formacdo [...] pra [...] que eu pudesse fazer
uma aprendizagem de fato. (Professora Bio).

[...] eu nao consigo trabalhar sozinha porque eu tenho que ter um
olhar pra eles, eu tenho a pratica, mas elas tém a teoria [...] e eu
preciso que caminhem juntos. (Professora Fis).

[...]ainclusdo elataligada com a satde [...] entdo é muito importante
[...] pra[...] questdo [...] de adolescéncia, sexualidade, de sadde [...],
pra eles ficarem informados sobre isso também. (Professora Fis).

[...] ainclusdo [...], ela ndo é s6 na escola, ela é em todas as areas da
sociedade. (Professora Bio).

Assim como as professoras relataram pensamos que as formagdes
no ambiente escolar sdo importantes porque esses momentos nos
permitem compartilhar sobre nossas experiéncias, falar sobre nossos
anseios, descrever sobre o que nos acontece e refletir sobre o0 nosso
ser/estar professor. Larrosa (2022, p. 26) salienta que “é incapaz de
experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a
quem nada lhe sucede, a que nada o toca, nada lhe chega, nada o afeta, a
que nada o ameaca, a quem nada ocorre’, entdo, quando as professoras
relatam ser necessario estar em momentos de conversa sobre praticas e
saberes escolares significa dizer que alguma “coisa” fez com que elas se
preocupassem. Essa “coisa” que passou as professoras surgiu pelas suas
experiéncias, “a experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma
relacdo com algo que se experimenta, que se prova” (Larrosa, 2002, p.
26), e, para além de expor nossas experiéncias, momentos de estudo
“sd0 necessarios para entendermos o sujeito da educagdo que temos em
nossas salas de aula” (Eli Henn Fabris, 2011, p. 34).

As experiéncias levam-nos, também, a agir retornando
aquilo que nos acontece e “este é o saber da experiéncia: o que se
adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe
acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando
sentido ao acontecer do que nos acontece” (Larrosa, 2022, p. 32).
Nas falas das professoras foi possivel conhecer sobre o que elas
sentem apos iniciar seus trabalhos com alunos com deficiéncias,
a Professora Quim e a Professora BIO se sentem gratificadas em



poder trabalhar com o publico da educacdo especial/inclusiva. Nas
falas a seguir podemos ver que a professora QUIM relata que a falta
de tempo para o planejamento, de materiais didaticos e de recursos
faz com que ela ndo se sinta satisfeita em trabalhar com esse publico.
J4 a Professora FIS relata uma experiéncia que teve fora da escola,
que quando trabalhou com mais de uma especificidade em uma
mesma sala de aula ela se sentiu perdida, mas que ao mesmo tempo
foi lindo poder realizar um trabalho com eles, o que fica claro nas
seguintes narrativas:

[...] pessoalmente eu me sinto gratificada, mas assim com relagao
a eles eu gostaria de ser mais eficiente, eu gostaria de dar mais
tanto pros outros [...] os que néo tém essas especificidades quantos
0s que sdo [...] especiais [...], talvez me preparar mais, talvez ter
mais suporte, material e humano e talvez ter mais tempo com eles.
(Professora Quim).

me senti perdida, perdida porque tu tinha que atender [...] nove tipos
de pessoas diferentes, com as suas culturas diferentes e deficiéncias
diferentes, entao foi muito dificil mas ao mesmo tempo foi tao lindo.
(Professora Fis).

Em contrapartida a Professora QUIM, a Professora BIO
nao se sente bem ao trabalhar com os alunos de inclusao. Ela ainda
relata que, ao trabalhar com alunos com deficiéncia, a escola acaba
aprovando ao final do ano letivo para que nao se “incomodem”
com as familias deles e descreve que se fosse proposto um trabalho
especializado eles iriam conseguir aprender. A Professora BIO deixa
isso claro quando relata que se sente:

Incompetente [...], frustrada, porque eu néo consigo [...] entregar
0 que eu gostaria de entregar pra eles [...] a gente passa o aluno pra
ndo ter a questdo legal [...], pros pais ndo virem incomodar, [...]
se eles tivessem um trabalho especializado eles iriam conseguir
aprender muito. (Professora Bio).

[...] eu me sinto completamente analfabeta [...] pra trabalhar com
esses alunos com problemas. (Professora Bio).

Na fala da Professora BIO podemos perceber que ela nao se sente
preparada para trabalhar com os alunos com deficiéncia. Amaral
(1998) salienta que o “fracasso escolar” esta rodeado de discursos,
tanto do aluno quanto do professor. Partindo do professor, esses
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discursos podem estar ligados a “[...] inadequacdo de formacao,
falta de “reciclagem”, ndo investimento em aprendizagem de novas
“técnicas” e/ou teorias [...]” (Amaral, 1998, p. 23). Percebemos
que em trechos anteriores foi mencionado pelas professoras a
falta de formacdo adequada fornecida por especialistas, tanto da
area educacional quanto da area da satde e essa falta de formacao
estd relacionada ao sentimento de incapacidade narrado pela
professora de biologia.

Apesar de terem sido inicialmente desenvolvidas algumas
hipdteses, a realizacao das transcrigdes das entrevistas e este ensaio
de analise ja nos permitem percebermos algumas das hipdteses na
fala das professoras, como as barreiras que dificultam a inclusdo
dos estudantes com deficiéncia, de distintas especificidades, que
frequentam o ensino regular, assim como, osimpasses que dificultam
a garantia das mesmas oportunidades de aprendizagem e ensino de
ciéncias, das disciplinas de quimica, fisica e biologia, para todos os
estudantes que partilham a mesma sala de aula.

Larrosa (1994) nos diz que as historias que contamos sobre
nossas vidas sdo regidas pelas maneiras que as constituimos
narrativamente e afirma que “a histéria da autonarracdo é também
uma histéria social e uma histéria politica” (Larrosa, 1994, p.
71), e essa “autonarracdo ndo € o lugar onde a subjetividade esta
depositada, o lugar onde o sujeito guarda e expressa o sentido mais
ou menos transparente ou oculto de si mesmo” (Larrosa, 1994, p.
72), mas sim, “o mecanismo onde o sujeito se constitui nas proprias
regras desse discurso que lhe da uma identidade e lhe impde uma
dire¢do, na prépria operacdo em que o submete a um principio de
totalizagdo e unificagao” (Larrosa, 1994, p. 72-73).

Entdo, quando contamos nossas histdrias, contamos sobre
nossa identidade, sobre o que somos a partir das experiéncias que
vivenciamos, “[...] as palavras determinam nosso pensamento
porque nao pensamos com pensamentos, mas com palavras, nao
pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia,
mas a partir de nossas palavras” (Larrosa, 2022, p. 16). Partindo
dessas consideracOes iniciais, pensamos que apds a conclusao da
pesquisa seja importante retornarmos a escola e disponibilizarmos



aos professores da area de ciéncia - quimica, fisica e biologia -~ um
momento de socializacao sobre os resultados e problematizacoes
que obtivemos ao analisar as entrevistas e as observagoes. Nossa
intencdo, para além de levar as conclusdes do estudo, esta em
possibilitar a abertura de um espaco de encontro em que nos
junto dos professores desta comunidade escolar, possamos
discutir, refletir e repensar nossas praticas, no sentido de, talvez,
modificarmos ou possibilitarmos outras formas de pensar a
docéncia e realizar as modificacdes e adaptacdes curriculares
necessarias para que, de maneira geral, os alunos possam se sentir
incluidos em sala de aula.
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A MIDIA COMO LINHA DE
VISIBILIDADE NA FABRICACAO
DA DOCENCIA

Josiele Oliveira da Silva
Rochele de Quadros Loguercio

A midia como um dos campos discursivos privilegiados no
que tange a dispersao dos discursos interpela outros campos
produzindo efeitos na constru¢do dos sujeitos em diversas
posicdes de poder. Neste trabalho, olhamos para as producoes
mididticas ancoradas em Fischer, compreendendo-as como
uma trama que produz visibilidades e enunciabilidades na
constituicao de verdades sobre os modos de existéncia.

Considerando os efeitos de dispersdo produzidos pela
midia em seus diferentes modos (midia televisiva, escrita,
redes sociais, etc.), compreendemos que esta atua como um
elemento que, no caso da profissio docente, normaliza e
produz a docéncia, provocando nos professores desejos por
determinados tipos de condutas ou “modos de ser” professor,
logo é possivel afirmar que a fabricagdo docente se da também
a partir/nas midias.

Alémdisso, pontuamosqueamidiafaz partedeumdispositivo
o qual chamamos de Dispositivo de Necrodocéncia': elementos
heterogéneos se interelacionando para a producao da morte do
professor, mais especificamente como sujeito do conhecimento.
O conceito foi criado a partir dos conceitos de dispositivo ( Michel
Foucault, 2015) e Necropolitica (Achille Mbembe, 2018).

! Este capitulo ¢ um recorte da tese “O Dispositivo de Necrodocéncia e os Modos de Ser
Professor na Contemporaneidade”, onde a nogéo de necrodocéncia enquanto dispositivo
vai sendo construida conceitualmente.



No caso da docéncia, é possivel pensar em como se d4 a
visibilidade da docéncia nesse campo, logo o sujeito docente é
construido socialmente em um determinado tempo histdrico,
cujas rupturas ocorrem nos modos de saber ou ainda nas condicoes
de possibilidade para que discursos sobre a docéncia se tornem
verdadeiros. Nessa perspectiva, é possivel perceber que a escola,
assim como, a profissdo docente ndo possuem uma esséncia
e que se constroem nas praticas sociais a partir de processos de
subjetivacdo (ou assujeitamento), pois a midia coloca em acdo
algumas estratégias na conducao de condutas.

No presente artigo iremos analisar um pouco mais detidamente
as praticas discursivas, pois um dos nossos principais documentos
da andlise é a Revista Nova Escola da Fundacdo Lemann.
Construimos e analisamos os dados a partir da perspectiva de
Pratica Epistémica de Foucault onde a producdo de um saber -
no caso saberes construidos sobre a profissao docente - ndo é
desinteressado e livre de poder e é preciso compreender que
existem sistemas que determinam o que é possivel falar e nao
falar dentro de determinadas redes discursivas ou ocupando
determinados lugares de sujeitos. E precisos ressaltar que os
embates saber-poder na formacdo dos discursos nao estdo
escondidos, aparecem em enunciados e relacdes que o proprio
discurso poe em funcionamento. Entendendo a midia como um
dos elementos do Dispositivo de Necrodocéncia, o trabalho tem como
objetivo analisar as publica¢des digitais da Revista Nova Escola,
do periodo de julho a dezembro de 2018, afim de perceber como os
discursos, na revista, também operam na construgao do mesmo.

O PROFESSOR E A VISIBILIDADE DA PROFISSAO
DOCENTE NAS MIDIAS

Como ja mencionado, os “modos de ser” professor sao
constituidos a partir de discursos de diferentes campos que
abordam a escola e os sujeitos que a constituem, sendo a midia
um campo discursivo que produz e atravessa outros campos
discursivos como o politico, cientifico, pedagdgico, etc. A midia
opera acionando em noés algumas verdades ja alicercadas em

89



90

outros campos e para isso invoca as producdes de saber (sempre
atravessadas pelas relacdes de poder) de areas como a ciéncia e a
educacdo. Logo, podemos compreender a midia como um campo
que produz subjetivacdes e que da visibilidade e legitimidade
para algumas questdes, atravessando o tecido social e operando
também na construcao dos sujeitos, produzindo assim modos de
viver e se reconhecer no mundo.

Com relacdo a docéncia, é possivel afirmar que a midia
traz os professores para a ordem das visibilidades, pois ndo é
raro assistirmos filmes que abordam a docéncia, propagandas
que remetem a profissao docente, séries de TV que representam
professores em atividade na escola ou em espacos ndo
convencionas de ensino, paginas em redes sociais que discutem
a profissdo e até mesmo midias produzidas diretamente para o
professore a escola, como € o caso da Revista Nova Escola.

E possivel perceber o discurso midiatico (seus textos, suas
imagens, suas cenas) como uma trama de enunciabilidades e
visibilidades a qual se aproxima e se apropria de outros discursos,
legitimando assim, verdades hegemonicas sobre determinados
tipos de sujeito. Nessa direcdo é possivel pensar a midia e
“suas praticas de producao e circulacdo de produtos culturais
constituiriam uma espécie de reduplicacdo das visibilidades de
nosso tempo” (Rosa Maria Bueno Fischer, 2002a, p. 86).

Além disso, compreendemos a midia, inspiradas em Fischer
(2002a), como um jogo complexo que se opera entre criadores e
receptores, passando por todos os outros niveis (producao técnica,
atores, etc.) e em diferentes condicdes de recepcao e criacao.
Realizar uma pesquisa numa perspectiva foucaultiana requer a
compreensdo de que a produgdo de enunciacdes e visibilidades
sempre se da imbricada nas relagdoes de saber-poder. No caso
desse trabalho, construimos e analisamos a materialidade a partir
da nocao de prdtica epistémica, levando em conta as enunciagoes
que emergem em meio a dispersao dos discursos que surgem na
midia e em outros espagos. Entende-se por episteme, as condigdes
de possibilidade de diferentes discursos serem proferidos em uma
determinada época, ou seja, o conjunto de relacdes que liga tipos de



discursos e que corresponde a uma dada época historica, as praticas
discursivas. Olhar para a episteme € atentar para os arquivos de um
tempo histérico e tentar perceber, a partir dos discursos, como as
leis, manuais, ou seja, o saber de uma determinada época produzia
modos de ser nos sujeitos a partir da funcao enunciativa.

Fazer uma anélise sobre midia e profissao docente requer olhar
a heterogeneidade do dito e do visivel nesse campo discursivo,
tentando abrir “rachaduras” nas producdes midiaticas, tentando
perceber, também, as relacoes de saber-poder implicadas nesse
processo de producgdo/recepcao.

Se o visivel e o enunciavel entram em duelo, € na medida em que
suas formas respectivas, como formas de exterioridade, de dispersdo ou
de disseminacdo, transformam-nos em dois tipos de “multiplicidade”,
nenhum dos quais pode ser reduzido a uma unidade: os enunciados
s6 existem num multiplicidade discursiva, e as visibilidades numa
multiplicidade néo-discursiva. (Deleuze, 2013, p. 90)

Assim, ao falar do trabalho docente de professores da Educagao
Bésica precisamos considerar que estas sdo atravessadas pelo
discurso pedagodgico e cientifico e que esses atravessamentos
produzem efeitos nos modos como esses professores se veem na
sociedade, assim como em seu trabalho. Nessa direcdo, a midia
opera como produzindo e legitimando modos de existéncia no
que tange a profissdo docente, operando como um “Dispositivo
Pedagoégico da Midia” (Fischer, 2002b).

A autora desenvolveu o conceito de “Dispositivo Pedagégico
da Midia”, ancorada no conceito de dispositivo em Michel Foucault,
a fim de mostrar os modos que operam a midia na participagdo
da constituicdo de sujeitos e subjetividades, ensinando as pessoas
modos de ser e estar numa dada cultura. “Longe de entender
unilateralmente a for¢a da midia, tento mostrar como estdo em
jogo, no processo de comunica¢do por meio da TV, multiplas e
complexas questdes relacionadas as formas pelas quais produzimos
sentidos e sujeitos na cultura” (Fischer, 2002b, p. 153).

E preciso ressaltar que para Foucault, os sujeitos sdo
construidos em determinado tempo histérico a partir da producao
de verdades numa determinada época. Essas producdes de
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verdade sdo sempre atravessadas por relacdes de saber-poder e,
de diferentes formas, subjetivam os sujeitos fabricando condutas
e normalizacdes levando em conta as posi¢oes que esse sujeito
ocupa na sociedade.

No ambito especifico das préaticas escolares, o préprio sentido
do que seja “educacdo” amplia-se em direcdo ao entendimento de
que os aprendizados sobre modos de existéncia, sobre modos de
comportar-se, sobre modos de constituir a si mesmo - para os
diferentes grupos sociais, particularmente para as populacdes
mais jovens - se fazem com a contribuicdo inegavel dos meios
de comunicacgdo. Estes ndo constituiriam apenas uma das fontes
basicas de informacdo e lazer: trata-se bem mais de um lugar
extremamente poderoso no que tange a producao e a circulacio de
uma série de valores, concepcdes, representagdes — relacionadas a
um aprendizado cotidiano sobre quem nés somos, o que devemos
fazer com nosso corpo, como devemos educar nossos filhos, de
que modo deve ser feita nossa alimentagdo didria, como devem
ser vistos por nds, os negros, as mulheres, pessoas das camadas
populares, portadores de deficiéncias, grupos religiosos, partidos
politicos e assim por diante. Em suma: torna-se impossivel fechar
os olhos e negar-se a ver que os espagos da midia constituem- se
também como lugares de formacdo - ao lado da escola, da familia,
das instituicdes religiosas. (Fischer, 2002b, p. 153)

No que diz respeito as produgdes discursivas e ndo-discursivas
da midia acerca da profissao docente, a Revista Nova Escola pode
ser um exemplo de como os discursos sobre os “modos de ser”
professor tangenciam o trabalho docente, delineando padrdes
muitas vezes almejados pelos docentes com relagdo a posicao dos
mesmos na educacao escolar. Segundo Sylvio Gadelha (2009), o
sujeito em Foucault é uma invencdo moderna, historicamente
situado e agenciado a partir de processos politicos e mecanismos
de subjetivacdo. Nessa direcdo, é possivel afirmar que a midia
também atua na fabricacdo dos modos de ser professor na
contemporaneidade, (re)produzindo enunciados os quais,
historicamente, foram legitimados sobre a profissao.

E importante destacar que o sujeito nio é passivo no
processo de construcdo de subjetividades, este se d4 em meio
as relagoes complexas na producdo de modos de ser/estar na
sociedade. Segundo Fischer (2002b), Foucault relacionava o



termo subjetividade com as experiéncias que o sujeito faz de si
mesmo, na relacdo consigo e meio aos jogos de verdade, ou seja,
a subjetividade do sujeito se d4& mediante essas experiéncias.
Para a mesma autora, essas experiéncias sao visiveis nas técnicas
propostas por espacos institucionais, onde o sujeito é convidado
“a observar-se e a reconhecer-se como um lugar de saber e de
producao de verdade” (Fischer, 2002b, p. 154).

Pode-se pensar que enunciagoes acerca da profissao docente
emergem na midia atravessados por enuncia¢oes de outros campos
discursivos, produzindo assim, subjetividades (ou assujeitamentos)
nos docentes, visto que os professores tentam se encaixar,
justificando, em funcao disso, que, apesar de todas as dificuldades,
se esforcam para conseguir levar em frente seu trabalho de
educar criangas, jovens e adultos, o que também contribui para a
constituicdo desses “modos de ser professor”.

A REVISTA NOVA ESCOLA E OS MODOS
DE SER DOCENTE NOS DIAS ATUAIS

Olhar para os modos de ser professor numa perspectiva
foucaultiana requer compreender que, tanto os discursos
presentes nos documentos oficiais, quanto os que circulam
em outros espagos (como as midias), operam na fabricacdo da
docéncia, subjetivando os sujeitos escolares, principalmente os
professores em atividade. Conforme Mara Rejane Vieira Osorio
(2014, p. 71), uma tecnologia politica “coloca em movimento um
conjunto de estratégias [...] na intencdo de capturar os sujeitos”
assim podemos perceber a midia atuando nessa perspectiva
quando visibiliza modos de ser professor, buscando delinear
certas condutas docentes. Nessa direcdo, Garcia, Hypolito e
Vieira (2005), apontam que os professores sdo interpelados
por discursos que dizem como devem ser e agir para que sejam
mais verdadeiros e perfeitos em sua profissdo. Os possiveis
atravessamentos produzidos a partir dos discursos midiaticos
sobre a profissao docente fazem com que o professor delineie para
si um conjunto de caracteristicas desejadas com relacdo ao seu
trabalho nos dias atuais.
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Nessa direcdao € possivel afirmar que a midia pode ser
considerada um elemento do Dispositivo de Necrodocéncia, uma vez
que ela pode ser tida, também, como uma estratégia na conducado
de condutas, utilizando de imagens, videos e textos produzindo nos
docentes desejos e aspiragdes no que diz respeito ao exercicio de sua
profissdo: empreendedorismo, esforco, amor, entrega a profissao,
etc. Como ja dito anteriormente, a midia (re)produz e legitima
proposicoes acerca dos modos de existéncia e faz isso alicercado em
diferentes campos discursivos atuando na produc¢do de condutas,
ora (re)produzindo saberes sobre a docéncia, ora dando visibilidade
a determinados tipos de saberes.

[...] A subjetividade demandada da professora e do professor é
montada, moldada e regulada por meio da ativagdo nela/e de
motivacgdes, desejos, esperancas e sonhos pessoais e profissionais,
individuais e coletivos. Argumento que as técnicas a que recorre esse
discurso curricular sdo, em sua maior parte, suaves e romanticas,

mas nem por isso menos eficientes no processo de governo desses
individuos. (Paraiso, 2006, p. 97)

A partir da compreensdao de que a midia é um elemento
do Dispositivo de Necrodocéncia e de que os textos produzidos
nesse campo discursivo podem ser considerados produtores de
condutas docentes, no presente trabalho decidimos analisar
reportagens da Revista Nova Escola, no periodo de Junho
de 2018 a Dezembro de 2018, que tenham alguma conexao
direta com a docéncia, ou seja, selecionamos reportagens que,
juntamente com discursos de outros campos, produzam efeitos
nos modos como os professores se veem e se compreendam na
sociedade contemporanea. Como ja apontado anteriormente, os
“modos de ser professor” compreendido a partir/e da producao
dos discursos ndo devem ser vistos como algo fixo ou essencial
aos sujeitos, sendo considerados como uma construcao social,
intrinsecamente ligada as posicdes que o sujeito professor ocupa
e as representacdes sobre seu papel social.

Segundo Paraiso (2006, p. 97) “o curriculo da midia educativa
inventa meios ou tecnologias para governar as/os professoras/
es, para subjetivar, para moldar ou orientar suas condutas nas
direcdes desejadas”. Nessa direcdo, pode-se compreender a Revista



Nova Escola como uma midia que, a partir de suas reportagens,
entrevistas, proposicoes sobre metodologias de ensino nas
diferentes disciplinas/areas pode ser considerada como produtora
de verdades acerca do cotidiano da escola e sobre os “modos de
ser” professor.

Antes de analisar as reportagens, faz-se necessaria uma breve
apresentacao da revista. A Revista Nova Escola nasce no ano de
1986 pela Editora Abril e inicialmente, a partir de uma parceria com
o Governo Federal (MEC-Ministério da Educagdo e Cultura), a
revista foi distribuida de forma gratuita para mais de 200 mil
escolas publicas no pais. Desde 2015 a revista é mantida pela
Fundacao Lemann.

A Fundacdo Lemann existe desde 2002 e € uma organizacao
sem fins lucrativos quem, a partir de parcerias estabelecidas com os
governos, atua em escolas da rede publica do pais, assim como na
producao de materiais pedagogicos e de ensino. Nos textos presentes
na pagina da fundagdo’ aparecem constantemente enunciacdes
acerca da importancia da lideranca e do empreendedorismo para
o processo de transformacado do pais, o que pode ser percebido nas
seguintes passagens abaixo:

Nossa missdo é fortalecer o educador para transformar o Brasil;

Trabalhamos por um novo paradigma de gestdo de pessoas
no setor publico brasileiro, capaz de atrair, desenvolver e reter
liderancas preparadas para entregar os melhores servicos
publicos aos cidaddos. Atuamos também para criar um
ecossistema de ovganizagoes da sociedade civil e do setor privado
que considerem a formagdo de lideres no setor ptiblico e no
terceiro setor como prioritdria.

Nos exemplos acima é possivel perceber a fundacdo trazendo
visibilidade as nogoes de gestao e lideranga enquanto cruciais para
as inovagOes necessarias no ensino e, além disso, é perceptivel
um processo de responsabilizacdao do professor com relacao ao
“futuro do pais”. Nessa direcdo, relembramos o discurso fortemente
dispersado - em diferentes campos - com relacdo a escola enquanto
Unica instituicdo capaz de transformar a sociedade a partir

2 Site da Fundag@o Lemann https:/fundacaolemann.org.br/somos
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da formacdo dos sujeitos. Nesse sentido, cabe problematizar
como se constroem os processos de ensino pautados a partir
da racionalidade de instituicbes privadas e como estas vao
fomentando determinados modos de ser professor, visto que, as
nocoes de lideranca e empreendedorismo, além de posicionarem
o individuo como tinico responsavel de seu “sucesso” ou “fracasso”
e, nesse caso especifico, o “sucesso” ou “fracasso” da educacao e
do pais, normalmente vem permeadas de praticas meritocraticas,
uma das bases do neoliberalismo.

E importante destacar que grande parte dos parceiros/
criadores da Lemann nao sao professores ou pedagogos, mas sim
empresarios, advogados, engenheiros, etc e a mesma foi fundada
pelo empresario Jorge Paulo Lemman (graduado em economia
em Harvard, sendo considerado uma das pessoas mais ricas do
pais - fortuna avaliada em mais de 40 bilhdes de reais). Com
relacao especificamente a Revista Nova Escola, cabe mencionar
que a mesma também possui paginas nas redes sociais Facebook
(mais de 1 milhao de seguidores) e Instagram (por volta de 100
mil seguidores), fazendo com que a revista tenha ainda mais
visibilidade no meio midiatico.

Atualmente, existe a possibilidade de assinatura virtual da
revista e a pagina da mesma é dividida em diferentes topicos, sendo
eles: Noticias (Confira os conteidos mais recentes do Jornalismo
da Nova Escola); Educac¢ao Infantil (Contetidos que podem ajudar
a reciclar seu conhecimento e mudar praticas); Planos de Aula
(Confira planos de aula alinhados a BNCC de todos os componentes
curriculares); Cursos (Formacdo de qualidade com experiéncia de
sala de aula); Revista Digital (Informacao e formacdo para a pratica
em sala de aula); Gestao Escolar (Gestores e educadores: encontrem
aqui tudo para organizar a escola); Satde do Professor (Aqui vocé
encontra conteudos sobre a saude do educador e dos alunos); BNCC
na pratica (Entenda como a Base Nacional Comum Curricular
vai mudar o seu dia a dia na escola); Nova Escola entrevista
(Conversamos com especialistas de diferentes areas para refletir
sobre temas daeducacdo); TvNova Escola (Reportagens, entrevistas
e muita aprendizagem em videos); Secretarios de Educacao (Uma



série especial com os planos, projetos e prioridades dos secretarios
estaduaisem todo o pais); Maisleitura, por favor (Como incentivar
e cultivar o habito de ler na sua turma) e Vagas e Oportunidades
(Oportunidades de vagas, bolsas, cursos e concursos para progredir
na sua carreira).

Dentre estes, atentamos ao topico que visibiliza questdes
acerca da Saude do Professor e na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular - Brasil, 2017), pois entendemos que a precarizacao da
profissdo docente e as politicas publicas e curriculares voltadas a
Educacdo Basica sao elementos importantes para compreender
como se constitui o Dispositivo de Necrodocéncia. Existem hoje diversas
pesquisas que abordam o adoecimento docente, logo é possivel
afirmar que existe um crescimento do numero de professores
adoecidos, tanto no que tange a ordem psicoldgica ou fisiologica.

A Revista, no dia 16 de Agosto de 2018, publica uma matéria
que tem como titulo: 66% dos professores ja precisaram se afastar por
problemas de satide’, onde sao apresentados alguns dados sobre o
adoecimento docente no pais. Areportagem comeca trazendo a fala
do presidente da CNTE (Confederagao Nacional dos Trabalhadores
em Educacao), onde este aponta:

A falta de infraestrutura, o excesso de alunos por sala de aula, a
dupla jornada, a falta de seguranca nas escolas e a ma remuneracio

contribuem para desvalorizar a carreira e desestimular os profissionais,
causando uma série de doencas.

A partir dessa fala, podemos afirmar que uma das problematicas
no que tange a docéncia é o adoecimento o qual esses vivem. Além
de questodes psiquicas/emocionais, um fator que aparece fortemente
é o sofrimento de professores com relagdo as cordas vocais.! E
preciso ressaltar que os altos indices de professores adoecidos tem
ligacdo com a desvalorizacdo/proletarizacdo que os docentes vém
sofrendo na contemporaneidade. O mal-estar docente (Jarbas Vieira,
et al., 2010) acaba produzindo nos professores um processo de
desestimulo a carreira docente e, além disso, ha uma prolifercdo

3 Endereco virtual da matéria: https://novaescola.org.br/conteudo/12302/pesquisa-indica-
-que-66-dos-professores-ja-precisaram-se-afastar-devido-a-problemas-de-saude

Pesquisa realizada pela parceria entre o Nucleo de Estudos em Saude e Trabalho da UFMG
(Universidade Federal de Minas Gerais e 0 MEC (Ministério da Educacgao).
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de enunciagoes, em diferentes campos, que leva professores a se
autorresponsabilizarem pelos resultados do desenvolvimento
de seu trabalho nas escolas (Vieira, et al., 2010). Diante do
encolhimento de recursos destinados a educacgdo, que ocorre de
forma estratégica, alguns professores acabam naturalizando o
sentimento de sacrificio como inerente ao trabalho docente, visto
que a falta de estrutura e de materiais didaticos € uma realidade de
muitas escolas publicas de Educagao Basica.
Os discursos que constituem a docéncia sdo marcados por um desejo
de ajudar e transformar a vida dos estudantes de uma forma quase
religiosa e maternal, mas talvez ndo menos construidos pelas politicas

educacionais, pelas orientacdes midiaticas, pelas experiéncias familiares,
pela construcdo da profissdo docente. (Vieira, et. al., 2010, p. 316)

A racionalidade percebida também nos textos das politicas
publicas as quais orientam a os processos educativos no pais,
acabam por produzir modos de ser professor pautados na
devogdo e no “salvacionismo”, tendo como efeito profissionais
que muitas vezes abdicam da prdpria saude a fim de manter firme
a “vocacdo” de educar e tranformar a realidade dos estudantes.
Para os mesmos autores (2010), o discurso vocacional pode ter
relacdo com as representacdes sobre a docéncia que permeiam
a sociedade, considerando que enunciados sao (re)produzidos
em diferentes espacos sociais, constituindo verdades acerca da
profissdo. Emaranhado e fazendo parte desses jogos de saber-
poder estratégicos, podemos perceber que a docéncia faz com que
a desvalorizacdo e, muitas vezes, a precariedade do seu espago de
trabalho acabe tendo no solo vocacional uma espécie de indenizacao.

Em contrapartida, o processo de desvalorizagdao do trabalho
docente, a frustracdo acerca dos resultados obtidos em seus processos
educativos e a crescente burocratizagdo no ensino tem feito muitos
professores abandonarem a carreira em busca de outras atividades
que oferecam melhores condicoes de trabalho. O mal-estar docente,
produzido pelas questdes aqui levantadas vai constituindo nos
sujeitos um conjunto de insatisfagdes que acabam por afastar
da docéncia um numero considerdvel de professores. Uma
pesquisa’® realizada pela OCDE (Organizacdo para a Cooperacao

5 Orelatério/pesquisa tem como titulo A Educagdo no Brasil - uma perspectiva Internacional e
est4 disponivel em: https://doi.org/10.1787/60a667f7- en



e Desenvolvimento Econdmico), no Brasil, menos de 20% dos
docentes dos anos finais do Ensino Fundamental estdo satisfeitos
com o salario recebido. Além disso, corroborando com nossa
pesquisa, os dados mostram que o fator de escolha da maioria dos
professores pela profissdo docente se da em vistas de contribuir
com a sociedade e beneficiar pessoas em vulnerabilidade social.
Visibilizando essa situa¢ao, a Revista Nova Escola traz em Dezembro
de 2018 uma reportagem na capa de sua 3182 edi¢ao com o titulo: De
pedreiro a Uber: o malabarismo para viver com os saldrios do magistério,
onde apresenta alguns exemplos de professores que fazem “servicos
extras” a fim de complementarem sua renda.

929

Figura 1: Capa da Revista Nova Escola - Edigdo 318

Fonte: Revista Nova Escola — Dezembro de 2018

Na reportagem da revista ha falas de alguns professores sobre
sua atual situacdo no que tange as questoes financeiras vivenciadas
por eles.

- Se colocar na caneta, estou pagando para trabalhar;

- Minha paixdo é dar aula, mas ganho o dobro como motorista;

- A noite, fco servigos gerais;
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- Quase todo colega meu da escola publica faz alguma coisa
por fora, vende cosméticos, lingerie, d4 aula particular de
violao ou de pintura.

Apontamos que, em 2008, com a Lei n? 11.738, foi instituido
o Piso Salarial dos professores, podendo esta ser considerada uma
conquista para a classe docente, porém, na prdopria reportagem, é
ressaltado que apenas 14 estados remuneram os docentes com o
minimo previsto na lei. E possivel afirmar que com a necessidade
de complementar a renda com outros tipos de servicos, professores
tem menos tempo para a preparacao das aulas e para investir
na propria formacdo, tendo como efeitos a perca de sua posicdo
como sujeito do conhecimento, acelerando ainda mais o processo
de proletarizacao. Segundo Mariano Fernandez - Enguita (1991),
embora as condicoes de vida e de trabalho da docéncia nao sejam as
mesmas de operarios (sem formacao especifica), isso nao impede
de perceber a categoria docente experenciando a mesma tendéncia
de trabalhadores assalariados: a proletarizagao.

E importante ressaltar que a midia utiliza de diferentes
materiais para a (re)producao e dispersao de determinados discursos,
logo é necessario que em uma analise da midia se problematize essas
questdes que sdo dadas como verdade. Analisar a midia, no ambito
educacional requer compreender o novelo de relacdes entre criador/
expectador, tentando perceber os modos de ser, construidos nessa
pratica discursiva, buscando investigar formas pelas quais seja
possivel estabelecer um movimento entre a analise dos produtos da
midia e o alcance aos espectadores (Fischer, 2002a).

Nessa direcao, um corpus de analise, construido nessa
perspectiva, deve levar em conta os diferentes recursos midiaticos
que representam e criam subjetividades nos sujeitos. Um exemplo
dissoéaimagem (figura 2) abaixo, retirada de um site de internet, onde
nela é representada uma professora negra carregando uma mochila
“gigante” e nela as responsabilidades do professor. Imagens como esta
dispersam enuncia¢des acerca da profissdao docente visibilizam as
intmeras tarefas que seriam “obrigacdo” de um professor.

Diversos artigos académicos, assim como reportagens
produzidas na midia, apontam aspectos levantados nessa imagem



como motivos pelos quais o numero de professores s6 aumenta.
Além disso, o excesso de trabalho do professor, juntamente com
a desvalorizacao salarial, vem constituindo um processo de
proletarizacao na classe docente. Segundo Fischer (2002b, p. 153),
“torna-se impossivel fechar os olhos e negar-se a ver que os espacos
da midia constituem-se também como lugares de formacao - aolado
daescola, da familia, das institui¢des religiosas”. Ou seja, a dispersao
do discurso midiatico, ora surge denunciando as mas condicdes
de trabalho a que sao submetidos o corpo docente, ora (re)produz
imagens ja tidas como verdade em outros campos discursivos.

Figura 2: Dia 2 de Abril de 2017

Fonte: https://www.soescola.com

E importante ressaltar que esse processo de proletarizacio o
qual os professores vém sofrendo ao longo dos anos transcende
a questdo de desvalorizacao salarial. Quando pensamos em um
Dispositivo de Necrodocéncia, “matando” o docente como sujeito
do conhecimento atentamos para o fato de que aspectos como a
desvalorizacao da posicdo que o sujeito professor se encontra
é também um dos elementos desse dispositivo. Segundo Maria
Manuela Garcia (2013), a regulamentacao demasiada dos
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processos de ensino modula o professor como um sujeito
assujeitado a ser um “pratico da educag¢do”, levando a docénca
a perder progressivamente sua autonomia na construcao de
conhecimentos acerca do ensino, visto que os documentos e
normativas chegam até a escola com caracteristicas cada vez mais
descritivas, pré-estabelendo o que deve ser trabalhado/ensinado
pelos docentes. Um exemplo disso é a implantacao, no dia 22 de
Dezembro de 2017¢, da BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental para todas as
escolas publicas e privadas de Educacao Basica do pais. Segundo
o Capitulo II, Art. 52 do documento:

A BNCC deve fundamentar a concepg¢do, formulacao,
implementacdo, avaliagdo e revisdo dos curriculos, e
consequentemente das propostas pedagogicas das institui¢coes
escolares, contribuindo, desse modo, para a articulagdo e
coordenagdo de politicas e agdes educacionais desenvolvidas
em ambito federal, estadual, distrital e municipal,
especialmente em relacdo a formacdo de professores, a
avaliacdo da aprendizagem, a definicao de recursos didaticos
e aos critérios definidores de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da oferta de educagdo de qualidade.
(Brasil, 2017, p. 5)

A BNCC se torna, enquanto politica curricular uma
regulamentacdo que retira, em grande parte, a autonomia do
professor, o que para Enguita (1991), também pode ser considerado
um processo de desqualificacdo do trabalho docente. Reiterando
nossa afirmacado de que a midia, enquanto parte do Dispositivo de
Necrodocéncia, opera na legitimacao e fabricacdo de determinadas
condutas docentes, em agosto de 2018, em sua edi¢do 314, traz na
revista uma espécie de “manual” para os professores aprenderem a
trabalhar com a BNCC, com o titulo Prepare-se para colocar a Base em
prdtica. A matéria traz dicas a fim de mobilizar ou sensibilizar os
docentes a trabalharem com a base, fazendo com que entendamos
a midia, juntamente com os documentos e politicas que norteiam
o trabalho do professor, como uma espécie de produtora curricular
e de “modos de ser” professor.

¢ Base Nacional instituida obrigatoriamente, nesta data, para a Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental. A instituicdo da BNCC para o Ensino Médio se deu em data posterior.



Figura 3: Revista Nova Escola — Edigdo 314
Fonte: Revista Nova Escola — Agosto de 2018

Juntamente com a imagem e com o titulo, a revista faz uma
espécie de convite ao professorado:

O Brasil tem uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Agora, vem
a segunda parte do desafio: transformar o documento em vealidade. Por onde
comegar? Como compreender a Base, colaborar na construgdo dos curriculos
de cada rede e, por fim, transformar o que estd escrito em aulas? Para ajudar
vocé, professor, a navegar nesse mar de competéncias e habilidades ainda
desconhecidas, Nova Escola apresentou, os Guias da BNCC.

Nessadirec¢ao, comoja mencionado, os textos das midias operam
como uma espécie de sensibilizadora da importancia de uma boa
operacionalizacao de curriculos pré-estabelecidos para a melhoria
da educacdo. Nao se trata mais do que ensinar, mas também de
como ensinar, atravessando os professores em exercicio, a partir de
mecanismos de controle, como as avaliacoes em larga escala.

A imposicdo de um curriculo assume a transcendéncia de um
certo conhecimento que tem potencial para conseguir uma sociedade
melhor; contudo propor um curriculo é eliminar estruturalmente
outras possibilidades. Este processo nunca é neutro e desprovido
de implicacdes sociais. O conhecimento sempre esta inserido num
mundo material e social. As contradi¢ées do curriculo sao idénticas
as dos nossos papéis profissionais. (Popkewitz, 1992, p. 48)

ABNCCcomo politica curricular fazumaleiturarestritiva sobre
a educacdo no pais, sendo um documento normativo que produz
na classe docente uma espécie de padronizacio pedagogica,
impedindo/dificultando discussdes acerca da diversidade e da
diferenca no ambiente escolar, afastando o professor da producao
de conhecimentos e saberes cientifico-pedagogico. Consideramos
que o documento, de carater também regulatério, apresenta
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modelos de ensino que ddo énfase aos processos cognitivos do
estudantes, ndolevando em conta a heterogeneidade dos diferentes
modos de aprender, das diferentes culturas e dos diferentes niveis
econdmico-sociais existententes nas escolas do pais. No que
tange a especificidade do professor com relagdo a sua formacao/
competéncia para/na produ¢do de materiais didaticos, o curriculo
“‘comum” atravessa o trabalho docente, desconsiderando que
0s mesmos estao em contato diario com as salas de aula e com a
disparidade existente nas escolas.

A partir das breves analises realizadas, é possivel perceber
que a midia, se legitima, na contemporaneidade, no que tange a
profissao docente, como uma produtora de subjetividades e de
“modos de ser” professor, seja dando visibilidade as diferentes
situagdes enfrentadas pelos docentes ou até se constituindo como
uma espécie de regulamentadora do trabalho dos professores.
Nesse sentido afirmamos que a midia é um dos elementos do
Dispositivo de Necrodocéncia e opera, a partir de enunciacdes sobre
o campo pedagdgico, produzindo, também, a morte do professor
como sujeito do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise proposta neste artigo, levando em conta
que os dados foram construidos e analisados a partir da nocdo de
pratica epistémica em Michel Foucault, é possivel afirmar que a
midia constitui o Dispositivo de Necrodocéncia atuando na dispersao de
enunciacdes acerca dos professores e produzindo representacoes
docenteslegitimadas aolongo da historia da profissdao. Debrugamo-
nos nessas questoes para problematizarmos a fabrica¢ao da docéncia
a partir de diferentes tipos de produg¢des midiaticas.

No que tange aos “modos de ser” professor, a analise realizada
nas matérias produzidas pela Revista Nova Escola indica haver
um enderecamento aos professores da Educagao Basica, logo, foi
preciso compreender a trama de relacdes envolvidas no processo
de producdo e recep¢do dos materiais produzidos nas midias a
fim de perceber como os textos, imagens e videos mobilizam as
pessoas a partir de suas proprias experiéncias.



Observou-se que os discursos sobre a profissao docente e sobre
caracteristicas e “modos de ser” professor na contemporaneidade
sdo dispersados na midia, mas que essa busca elementos de outros
camposdiscursivosafimdelegitimarevisibilizar asenuncia¢desque
produz acerca da docéncia, muitas vezes sendo uma tecnologia que
corrobora com a morte do professor como sujeito do conhecimento.

As andlises mostram que sao recorrentes as matérias voltadas a
docéncia, sejam elas acerca de questdes de ensino e aprendizagem,
documentos que norteiam o trabalho dos professores ou como
forma de estatisticas sobre a carreira docente, dando indicios de
que hd uma preocupacdo crescente com as formas de ser/estar
docente, numa tentativa de normalizacdo da profissao.
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