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APRESENTACAO

XV Forum Internacional de Pedagogia
(XV FIPED)

A presente obra reune os trabalhos
apresentados e atividades formativas do
XV Forum Internacional de Pedagogia (XV
FIPED), realizado entre os dias 28 e 30 de
maio de 2025, em formato hibrido, na ci-
dade de Serra Talhada, situada no Sertéo
do Pajeq, em Pernambuco. O evento re-
sultou de uma articulacéo interinstitucio-
nal entre a Unidade Académica de Serra
Talhada - Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UAST/UFRPE); a Autarquia
Educacional de Serra Talhada (AESET); a
Associacao Internacional de Pesquisa na
Graduacdo em Pedagogia (AINPGP) e a
Universidade Nacional de Colombia, con-
tando, ainda, com o apoio de diversas Ins-
tituicdes de Ensino Superior.

O XV FIPED consolidou-se como um
espaco de reflexéo critica e producgéo cole-
tiva do conhecimento, sob o tema “O lugar
da pesquisa na graduacéo e os desafios
da democratizacdo do conhecimento”, o
evento promoveu o didlogo entre pesqui-
sadores/as, docentes e discentes, reafir-
mando a centralidade da pesquisa na for-
macéo inicial e continuada. Os textos que
compdem este e-book, refletem a diversi-
dade tematica e epistemologica que carac-
terizou o evento, evidenciando debates so-
bre desigualdades educacionais, politicas
curriculares, formacéo docente e o papel
das ciéncias sociais na construcéo de uma
educacdo comprometida com a democra-
cia e a justiga social.

Nesse sentido, a obra reafirma a pes-
quisa na graduacdo como dimensao es-
truturante do processo formativo, com-
preendendo a escola e a universidade

PREFACE

XV International Forum on Pedagogy
(XV FIPED)

This work brings together the pa-
pers presented and the training activities
from the XV International Forum of Peda-
gogy (XV FIPED), held in a hybrid format
from May 28 to 30, 2025, in Serra Talhada,
Pernambuco’s Sertéo do Pajet region. The
event resulted from an interinstitutional
collaboration among the Academic Unit of
Serra Talhada - Federal Rural University
of Pernambuco (UAST/UFRPE); the Educa-
tional Authority of Serra Talhada (AESET);
the International Association for Research
in Graduate Studies in Pedagogy (AINPGP);
and the National University of Colombia,
with support from several Higher Educa-
tion Institutions.

The 15th FIPED established itself as
a space for critical reflection and collective
knowledge production. Under the theme
“The place of research in undergraduate
studies and the challenges of democra-
tizing knowledge,” the event fostered dia-
logue among researchers, professors, and
students, reaffirming the centrality of re-
search in initial and continuing education.
The texts in this e-book reflect the themat-
ic and epistemological diversity that char-
acterized the event, highlighting debates
on educational inequalities, curricular
policies, teacher training, and the role of
the social sciences in building an educa-
tion committed to democracy and social
justice.

In this sense, the work reaffirms
undergraduate research as a structuring
dimension of the formative process, view-
ing schools and universities as privileged
spaces for the production, socialization,
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como espacos privilegiados de producéo,
socializacdo e ressignificagdo do conhe-
cimento cientifico. Ao celebrar os 15 anos
de realizacdo do FIPED no Brasil, esta edi-
céo reafirma o compromisso histérico do
evento com o0s principios da incluséo e
da diversidade. Desde sua criacdo, o Fo-
rum tem se constituido como um espaco
de democratizacdo do acesso a pesquisa,
especialmente voltado a estudantes de
graduacéo e a institui¢des inseridas em
contextos historicamente marginalizados,
frequentemente, referidos como o “Brasil
profundo”.

Tal perspectiva evidencia a defesa
de uma politica académica comprometida
com a ampliacéo das oportunidades de in-
sercao cientifica e com a valorizacdo dos
multiplos territorios de producéo do co-
nhecimento. Arealizacdo do XV FIPED em
Serra Talhada reforcou o carater politico
e simbolico do evento, ao situd-lo em um
territorio que expressa resisténcia, identi-
dade cultural e poténcia formativa.

A escolha pelo formato hibrido, am-
pliou as possibilidades de participacéo e
dialogo, articulando dimensotes locais e
globais e fortalecendo redes de colabora-
cdo académica. A identidade desta edi-
¢éo, também, se expressou na valorizacao
da cultura regional, evocada na estética
do cangago, simbolizada pelo chapéu de
couro — elemento marcante associado a
Virgulino Ferreira da Silva (Lampiédo) — e
nas cores e formas da paisagem sertaneja.
Tal simbologia reafirmou o compromisso
com uma produgéo cientifica situada, que
reconhece e valoriza os saberes, as histo-
rias e as expressoes culturais do territo-
rio. Assim, este e-book se apresenta como
um registro significativo das discussoes e
producoes compartilhadas no XV FIPED,
constituindo-se como instrumento de

and re-signification of scientific knowl-
edge. Celebrating 15 years of FIPED in
Brazil, this edition reaffirms the event’s
historical commitment to the principles of
inclusion and diversity. Since its creation,
the Forum has become a space for democ-
ratizing access to research, especially for
undergraduate students and institutions
in historically marginalized contexts, of-
ten referred to as “deep Brazil”

This perspective highlights the de-
fense of an academic policy committed to
expanding opportunities for scientific en-
gagement and to valuing the multiple ter-
ritories of knowledge production. Holding
the XV FIPED in Serra Talhada reinforced
the event’s political and symbolic charac-
ter, situating it in a territory that embodies
resistance, cultural identity, and formative
potential.

The choice of a hybrid format
broadened opportunities for participa-
tion and dialogue, articulated local and
global dimensions, and strengthened ac-
ademic collaboration networks. The iden-
tity of this edition was also expressed
through an appreciation of regional cul-
ture, evoked in the aesthetics of the can-
gaco (banditry), symbolized by the leath-
er hat—a striking element associated with
Virgulino Ferreira da Silva (Lampiéo)—
and in the colors and forms of the sertdo
(backlands) landscape. This symbolism
reaffirms the commitment to situated
scientific production, which recogniz-
es and values the knowledge, histories,
and cultural expressions of the territory.
Thus, this e-book serves as a significant
record of the discussions and produc-
tions shared at the XV FIPED, serving as
an instrument for disseminating knowl-
edge and strengthening undergraduate
research.
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difusdo do conhecimento e de fortaleci-
mento da pesquisa na graduacao.

Os textos que compdem este volu-
me expressam a diversidade tematica e
epistemologica que caracteriza o campo
educacional contemporaneo. Ao longo das
diferentes secées - que incluem pesquisas
na graduacéo, mesas redondas e relatos,
oriundos de oficinas e minicursos - emer-
gem reflexdes que tensionam modelos
tradicionais de ensino, evidenciam prati-
cas pedagogicas inovadoras e problema-
tizam questdes estruturais da educagéo,
como as desigualdades sociais, raciais e
territoriais.

Outro eixo relevante presente nes-
te volume, diz respeito a valorizacéo de
saberes historicamente marginalizados,
como aqueles oriundos das comunidades
do campo, das populagOes negras, indi-
genas e de grupos dissidentes. Ao proble-
matizar a auséncia ou invisibilidade des-
ses conhecimentos nos curriculos e nas
praticas educativas, os trabalhos reunidos
apontam para a necessidade de uma edu-
cacao mais inclusiva, plural e comprome-
tida com a justica social.

Diante desse panorama, este e-book
se constitui como um registro coletivo de
reflexdes, experiéncias e pesquisas, que
reafirmam a importancia da universidade
como espaco de producéo de conhecimen-
to comprometido com a transformacio
social. Mais do que reunir textos, esta obra
busca provocar o leitor a pensar sobre 0s
desafios e as possibilidades da pesquisa
na graduacgéo, especialmente no que se
refere & democratizagdo do conhecimento
em um pais marcado por profundas desi-
gualdades. Assim, ao apresentar os deba-
tes e reflexdes do XV FIPED, este volume
convida a construcdo de novos olhares
sobre a educacéo, a pesquisa e a formacéao

The texts that make up this volume
reflect the thematic and epistemologi-
cal diversity that characterizes the con-
temporary educational field. Across the
sections—which include undergraduate
research, roundtables, and reports from
workshops and mini-courses—reflections
challenge traditional teaching models,
highlight innovative pedagogical practic-
es, and problematize structural issues in
education, such as social, racial, and terri-
torial inequalities.

Another relevant theme present
in this volume concerns the valoriza-
tion of historically marginalized knowl-
edge, such as that originating from ru-
ral communities, Black and Indigenous
populations, and dissident groups. By
problematizing the absence or invisibili-
ty of this knowledge in curricula and ed-
ucational practices, the works gathered
here point to the need for a more inclu-
sive, pluralistic education committed to
social justice.

Given this panorama, this e-book
constitutes a collective record of reflec-
tions, experiences, and research that re-
affirm the importance of the university as
a space for the production of knowledge
committed to social transformation. More
than just a collection of texts, this work
seeks to prompt the reader to consider
the challenges and possibilities of under-
graduate research, especially regarding
the democratization of knowledge in a
country marked by profound inequali-
ties. Thus, by presenting the debates and
reflections of the XV FIPED, this volume
invites the construction of new perspec-
tives on education, research, and teacher
training, reaffirming the need for a criti-
cal, inclusive, and socially engaged aca-
demic practice. It is hoped that this work
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docente, reafirmando a necessidade de
uma pratica académica critica, inclusiva e
socialmente engajada. Espera-se que esta
obra contribua para o aprofundamento
dos debates aqui apresentados, e para a
ampliagcdo de praticas académicas com-
prometidas com a incluséo, a diversidade
e a democratizacdo do conhecimento.

will contribute to deepening the debates
presented here and to expanding aca-
demic practices committed to inclusion,
diversity, and the democratization of
knowledge.

Alexandre Martins Joca
Antonio Inacio Diniz Junior
Cristiane Maria Nepomuceno
Romario Cicero da Silva Abreu
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PARTE I - PESQUISA NA GRADUACAO E DEMOCRATIZACAO DO CONHECIMENTO

A PESQUISA NA GRADUACAO E 0S DESAFIOS DA DEMOCRATIZAGCAO DO
CONHECIMENTO

Alexandre Martins Joca

Graduado em Letras pela Universidade Federal do Ceara (UFC) e em Pedagogia pela Faculdade Superior de Ensino
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Doutor em Ensino de Ciéncias (com foco em Ensino de Quimica) pela Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE); Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE); Licenciado em
Quimica pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)..

Cristiane Maria Nepomuceno

Professora do Departamento de Ciéncias Sociais da UEPB-CAMPUS I/ Campina Grande. Atualmente coordenadora
do Ntcleo de Estudos Afro-Brasileiro e Indigena - NEABI UEPB/Campus I, membro fundadora da Associacgéo Inter-
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Romario Cicero da Silva Abreu

Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do
autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurricu-
lo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor. Mini-
curriculo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor. Minicurriculo do autor.
Minicurriculo do autor.

A nossa luta é pelo direito de todo aluno e poder (econdmico e bélico), faz-se cada
da graduacdo fazer pesquisa e, claro, vez mais urgente reforcarmos as uto-

entre eles, os professores em formacéo. . .
R . pias que sustentam as lutas humanistas

Néo se trata de ter acesso a pesquisa de ]

outros, mas de serem incluidos nos me- mundo afora. A (re)afirmacéo de valores e
andros da produgdo do conhecimento. principios democraticos estédo na centra-
(Barzotto, 2021) lidade de nosso projeto de sociedade e de
i mundo. Aqui, ao tratarm e “democra-

INTRODUGAO nundo. Aqui, a0 0s de “demo
tizacdo”, “conhecimento” e “pesquisa” na
Em tempo de avangos do fascismo, universidade brasileira, problematizamos
de retrocessos nas relacoes diplomaticas o modelo vigente de formacéo inicial de
entre povos e paises, de retomada explici- pesquisadoras/es e, sobretudo, o modelo
ta de praticas imperialistas de dominacéo de sociedade e de mundo, norteados no
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movimento do “esperangar”, na luta para
construir e viver outras possibilidades.
Neste artigo, contextualizamos o ce-
nario de luta por democratiza¢o do conhe-
cimento no Brasil, com énfase nas reivin-
dicacg6es por ampliagéo e diversificagédo de
politicas educacionais voltadas a formacéo
inicial de pesquisadoras/es e de ampliacao
da pesquisa na graduacéo. Nosso entendi-
mento esta na compreensao de que apenas
com a democratiza¢éo da pesquisa na gra-
duacgéo, poderemos ofertar a todas/os as/
os graduandas/os, oportunidade de aces-
so a experiéncia formativa de/na producéo
do conhecimento cientifico e, portanto, a
possibilidade de tornar-se pesquisadoras/
es e profissionais aptas/os a interpretar
criticamente e atuar de forma consciente
no mundo no qual estao inseridas/os.
Para isso, faz-se necessario com-
preendermos os construtos sociais/cul-
turais que, por séculos, excluiram parce-
la significativa da populacéo do acesso a
cultura letrada e ao conhecimento cienti-
fico, e fizeram do campo da pesquisa e do
conhecimento por ela produzido, um bem
acessivel a uma pequena parcela da po-
pulagéo, caracterizado pelo fenémeno da
elitizacdo da universidade e do distancia-
mento sociocultural ao lugar da producao
do saber académico. Em seguida, pontu-
amos algumas discussoes tedricas sobre
estudos acerca da pesquisa na graduagao
e trazemos, em uma abordagem mais em-
pirista, alguns debates realizados no am-
bito das acdes do XV Férum Internacional
de Pedagogia em Educacéo - XV FIPED.

EDUCAGAO E DEMOCRATIZAGAO DO
CONHECIMENTO NO BRASIL

Democratizar o conhecimento im-
plica em uma transformagédo radical no

DA DEMOCRATIZAGAO DO CONHECIMENTO

modelo de sociedade e de visédo de mundo,
até entdo vigente no Brasil. Se partirmos
da premissa de que “conhecimento é po-
der”!, democratiza-lo ndo implica apenas
em socializar/compartilhar o poder, mas,
sobretudo, em sociedades subalterniza-
das, implica em desconstruir o modelo co-
lonial, capitalista e neoliberal de concen-
tracdo de poder e dominacéo, sustentado
por desigualdades diversas.

Na sociedade p6s iluminismo, o saber
e a ciéncia, so armas de dominacao e po-
der essenciais aos projetos dominantes de
sociedade. Democratizar o conhecimento,
especialmente o conhecimento cientifi-
co, implica em um processo revoluciona-
rio de transformacéo social e cultural. No
ambito da academia, exige reestruturar o
modus operandi da formacao académica e
da producéo do conhecimento: os modelos
pedagogicos, as praticas docentes e dis-
centes, os curriculos etc.

Para compreendermos os desafios
impostos a luta em defesa da pesquisa na
graduacéo e da democratizagéo do conhe-
cimento, é condicéo sine qua non refletir
acerca das desigualdades que caracteri-
zam a sociedade brasileira e das lutas so-
ciais de enfentamento a essa realidade. No
Brasil, o acesso ao conhecimento, a cultu-
ra considerada erudita, sempre esteve e
esta condicionado a marcadores étnicos,
de género, de origem e de classe, “um pro-
jeto intencional de sociedade, que fez do
desconhecimento uma estratégia de (re)
producéo de desigualdades sociais diver-
sas” (Joca e Santos, 2021, p. 16).

Importa ressaltar as consequéncias
epistemologicas da politica colonial
de violéncia e exterminio, promovida
pelo sistema escravocrata e genocida,

1 “Conhecimento é poder” é uma assertiva atribuida ao
filésofo inglés Francis Bacon (1561-1626).
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contra as etnias aborigenes e africanas.
A comecar pela negacéo e pela tentativa
de exterminio da cultura desses povos,
em favor do eurocentrismo epistemolo-
gico, esse “epistemicidio” da cultura “do
outro” foi determinante para o projeto
de poder que, por séculos, tanto legiti-
mou os saberes e 0s conhecimentos so-
cialmente valorizados, quanto estabe-
leceu fronteiras de acesso a eles. Nesse
jogo de poder e dominacéo, a imposigéo
do codigo linguistico e da crenga do do-
minador é estratégia classica de toda
sociedade colonial (Joca e Santos, 2021,
p-19).

O modelo de sociedade colonial, pa-
triarcal e escravocrata, constituido no pos
invasdo portuguesa, delegou a poucos, 0
direito a educacéo formal. Em breve pas-
seio pela historia da educacgédo no Brasil,
observamos que:

durante séculos a educacio escolar bra-
sileira esteve longe de ser inserida entre
as prioridades dos governos monarqui-
cos, republicanos e democraticos, con-
tinuando inexistentes ac¢des voltadas a
universalizacdo e democratizacdo da
educacio, caracterizando-se pela per-
manéncia do analfabetismo de grande
parte da populacgéo, perpetuando, por-
tanto, a exclusdo de grande parte da
populacéo brasileira do acesso ao ensi-
no escolarizado e aos bens dele decor-
rentes. O recorte de classe, étnico-ra-
cial e de género ilustra esse cendrio ao
observarmos que a populacio fadada a
exclusdo educacional era composta por
negros, mulheres e as camadas sociais
menos favorecidas (Costa; Joca, Filho,
2011, p. 16).

Como exemplos do “desinteresse”
histérico por um sistema educacional so-
lido, podemos citar o lento processo de or-
ganizacao escolar e atardia criacdo de uni-
versidades no Brasil. No entanto, o século
XX pode ser considerado uma referéncia
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na transformacédo deste cenario. Em con-
traponto ao avango do neoliberalismo, as
lutas de movimentos sociais na educacao e
de enfrentamento das desigualdades edu-
cacionais/sociais, tém no combate ao anal-
fabetismo; na universalizacdo do acesso
a escola; na valorizacdo da docéncia e na
implementacédo de politicas educacionais
inclusivas, bandeiras de enfrentamento a
excluséo e por democratizacéo do conhe-
cimento. Fernandes (2020) nos lembra que

temos diversas lutas politicas travadas
pelos coletivos de educadores, estudan-
tes e outras categorias da sociedade civil
nas esferas estatais que, muitas vezes,
se convertem em conquistas materia-
lizadas em leis e em politicas publicas
que fitam assegurar a democratizacio
da educacéo. Todavia, se essas propicia-
ram a democratizacdo do acesso a es-
cola e a universidade de grande contin-
gente de sujeitos, oriundos das camadas
populares (p. 42).

Paralelo a esses movimentos coleti-
vos de mulheres negras/os e demais gru-
pos, historicamente excluidos, reforcam
reivindicagOes por acesso a escola e pos-
teriormente, a universidade. No apagar
das luzes do século XX, nos anos de 1980
e 1990, o processo de redemocratizacio
do pais avanga, com o reconhecimento
constitucional da educacdo como um di-
reito de todas e todos e como um dever do
estado e o fortalecimento da participacio
da sociedade civil em politicas publicas
educacionais. Este contexto proporciona
uma diversidade de politicas de inclusédo
educacional e de acesso ao conhecimento
cientifico, a exemplo das politicas de cotas
sociais e raciais na universidade?.

2 Considerando a longa trajetéria de exclusdo dos gru-
pos marginalizados (negras/os, indigenas, pobres,
mulheres), o direito ao acesso a universidade é bem
recente, s6 foi efetivamente garantido a partir da ado-
¢éo da politica de reservas de vagas, Lei de Cotas (Lei
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As primeiras décadas do século XXI,
com a ampliacéo de politicas de interiori-
zacao das universidades e a criacéo de po-
liticas de incluséo da populacéo menos fa-
vorecida na academia, o acesso ao Ensino
Superior, antes elitizado, transformaram
o perfil socio/econdmico de estudantes
universitarios. No entanto,

a negacéo histérica do direito & educa-
¢cdo - via educacéo escolar e universi-
taria - & populacédo desfavorecida eco-
nomicamente, a negros e mulheres,
produziu uma cultura de ndo pertenci-
mento a producéo intelectual, de modo
que, apesar dos avangos e conquistas
democraticas das ultimas décadas, um
desafio a formacéo académica, em mui-
tos casos, ainda é o de despertar no(a)s
jovens graduando(a)s a possibilidade de
tornar-se pesquisador(a) (Joca; Santos,
2020, p. 30).

Isso porque, o lugar da pesquisa e
da/o pesquisador/a na universidade bra-
sileira, esteve e esta longe da realidade de
muitas/osjovens que nelaingressam. Mes-
mo apos a significativa ampliacio do aces-
so ao Ensino Superior, o lugar da pesquisa
e do sujeito produtor do saber cientifico,
ainda parece ser um desafio & democrati-
zacao do conhecimento na universidade.

A PESQUISA COMO DESAFIO A
DEMOCRATIZAGAO DO CONHECIMENTO NA
GRADUACAO

A pesquisa cientifica tem se consoli-
dado como um dos pilares fundamentais
para a formacdo académica critica, re-
flexiva e socialmente comprometida. No
contexto contemporéneo, marcado por

n° 12.711) no ano de 2012. Atualizada em 2023, a reserva
de vagas no sistema de ensino superior publico passou
para, no minimo, 50% das vagas em universidades e
institutos federais para estudantes que cursaram todo
o0 ensino médio em escolas publicas.
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intensas transformacoes tecnolégicas, de-
sigualdades educacionais persistentes e
disputas em torno da producéo e circula-
¢do do conhecimento, torna-se imperativo
repensar o lugar da pesquisa no Ensino
Superior, especialmente no ambito da for-
macao inicial de professoras/es. Isso por-
que, no campo académico da producao do
conhecimento, a pesquisa continua restri-
ta a uma pequena parcela da comunidade
discente e com reconhecimento limitado
aquelas realizadas no ambito da Pés-Gra-
duacao. Quanto a pesquisa na graduacao,

uma das diferencas que conseguimos
construir com relacdo as universidades
estrangeiras, incluindo aquelas que ins-
piraram o nosso modelo, é justamente a
possibilidade de fazer pesquisa na gra-
duacéo. Poucas sdo as universidades es-
trangeiras que tém um programa estru-
turado de bolsas para a pesquisa nesse
nivel de ensino (Barzotto, 2021. p. 42).

No entanto, apesar dos Programas
de Iniciacdo Cientifica, a exemplo do Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciagéo
Cientifica (PIBIC), e da adocéo, nos docu-
mentos oficiais, da formacdo académica
baseada na indissociabilidade entre pes-
quisa/ensino/extensdo, no Brasil, a pes-
quisa na graduagéo ainda é um tema que
tem atraido poucas/os pesquisadoras/es
no/do universo académico.

No enfrentamento a essa realidade,
a Associacéo Internacional de Pesquisa na
Graduacéo (AINPGP)3, desde 2008, vem se
consolidando como um importante espa-
¢o de valorizaco e socializacdo do conhe-
cimento produzido na graduagio, como
também, através da criacdo do Observa-
torio da Pesquisa na Graduagdo (OPG)4,

3 Ver: www.ainpgp.org).

4 O objetivo inicial da cria¢do do OPG foi “criar um es-
paco direcionado a producéo e sistematizacdo de co-
nhecimentos sobre a pesquisa na graduacio, que pos-
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desenvolvendo estratégias de producéo de
conhecimento sobre o tema.

Dentre elas, destacaremos, sucinta-
mente, neste topico, trés questdes consi-
deradas relevantes a luta por democrati-
zacao da pesquisa na graduacao: auséncia
do termo “pesquisa na graduacio” em es-
tudos e pesquisas académicas; a limitacéo
do modelo de politicas de IC e a necessi-
dade de pesquisas académicas que tomem
como objeto de estudo, 0 ensino e a exten-
sdo como espagos de formacéo inicial de
pesquisadoras/es. Segundo Joca, Fernan-
des e Santos (2023), sobre o termo “pesqui-
sana graduacao”, é

possivel constatar que o termo “pesqui-
sa na graduacio” se faz ausente das pes-
quisas académicas no Brasil. Pensamos
que isso néo significa uma completa au-
séncia de interesse a este respeito, mas
fruto de uma caréncia de perspectiva
académica, que tome esse tema como
um campo de estudo especifico (p. 86).

No mesmo sentido, no que diz respei-
to a producgéo discursiva sobre a pesquisa
na graduagao por sujeitos académicos de

sibilitasse fomentar e divulgar a producéo intelectual
nessa tematica no ambito da AINPGP e nos espacos
académicos. (...) A atribuicéo inicial estava em institu-
cionalizar o OPG de acordo com a politica e filosofia da
AINPGP, ou seja, de acordo com sua atuagdo multi-ins-
titucional e interdisciplinar. Assim, seguindo as dire-
trizes da AINPGP, a pesquisa é aqui entendida como
“um elemento constitutivo e constituinte na formacao
profissional, faz parte da propria natureza da profis-
séo e proporciona ao/a estudante a interface com as
mais diversas areas do conhecimento” (Regimento do
OPG, Art. 4°, p. 02)” (...) Destaca-se como uma das pre-
missas do OPG, a intencionalidade primeira do fazer
universitario, que se consubstancia na producéo do
conhecimento, decorrentes de processos de reflexéo,
indagacao e a busca metodica por respostas a proble-
mas que ajudem a sociedade a viver melhor. Além dis-
so, mesmo reconhecendo a importancia do fomento a
pesquisa em nivel de Mestrado e Doutorado, se faz ne-
cessario reivindicar, igualmente, que a Universidade
amplie e intensifique politicas e praticas de incentivo
a pesquisa, desde a graduagéo, possibilitandoassim,
uma formacéo mais orgéanica de docentes e discen-
tes, com maior alcance social, contribuindo, inclusive,
para a qualificagdo dos ingressantes nos programas
de Pés-Graduacéo. (JOCA, FERNANADE E SANTOS,
2023, p. 84/85).
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cursos de licenciatura, Fernandes e An-
drade (2026), a0 analisar os discursos vei-
culados em forma de artigos publicados na
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
(RBEP), no periodo de 2015 a 2022, identi-
ficaram que “diversos elementos discur-
sivos e nédo-discursivos nos apontam que
a pesquisa na graduacéo é um objeto de
enunciacdo ainda ndo devidamente cons-
tituido no discurso académico” (Fernan-
des e Andra, 2026, p. 02) e

os enunciados que ddo sustentacéo a tal
consideracdo sdo: o modelo de ensino
universitario centrado na transmissibi-
lidade de conteudos, a precarizagdo do
conceito de académico, a cultura do iso-
lamento docente, o produtivismo cienti-
fico, as condi¢des universitarias néo fa-
voraveis para a producéo de pesquisas e
a politica de divulgagéo cientifica. Esses
enunciados evidenciam e explicam, de
acordo com o nosso entendimento, as
dificuldades para que pesquisadores se
dediquem & pesquisa na graduagéo, em
parceria ativa com graduandos, e assim,
possam coloca-la na pauta do discurso
académico como um objeto efetivamen-
te constituido (Fernandes e Andrade,
2026, p. 11)

No &mbito daformacéo de professoras/es,

na literatura acerca da pesquisa na
formagcdo do professor-pesquisador,
na perspectiva do professor reflexivo,
a pesquisa é quase sempre assinalada
como uma pratica a ser desenvolvida
pelo professor no seu exercicio profis-
sional, a partir dos problemas que en-
frenta nas suas experiéncias em sala de
aula. Todavia, pouco se refere & apren-
dizagem da pratica da pesquisa desen-
volvida pelo discente em formacéo ini-
cial no curso de licenciatura (Fernandes,
2020, p. 44).

Identifica-se um  silenciamento
académico sobre o tema “pesquisa na
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graduacao” e, por outro lado, a existéncia
de pesquisas académica que tomam como
objeto de estudo a “iniciacdo cientifica”,
restringindo-a aos Programas Institucio-
nais de IC, em especial, ao PIBIC, ignoran-
do a relevancia dos demais espacos - do
ensino e da extensdo - para a formacéo
inicial de pesquisadoras/es. Entende-se a
IC como “uma atividade realizada durante
agraduacéo, na qual “o aluno é iniciado no
“jogo” da ciéncia e vivencia experiéncias
vinculadas a um projeto de pesquisa, ela-
borado e desenvolvido sob a orientacio de
um docente” (Massi e Queiroz 2010, p. 173).
Sob essa perspectiva, o modelo de agdes
formativas voltadas a iniciacdo cientifica
alcanga uma pequena parcela das/os gra-
duandas/os. Sobre isso,

0 primeiro ponto a ser considerado re-
fere-se a desvalorizacdo da producédo
de conhecimento durante a formacéo
inicial na graduagéo. Isso acarreta fi-
nanciamento, ainda, incipiente e, con-
sequentemente, uma limitada oferta de
bolsas para estudantes e professores.
Um segundo desafio esta relacionado a
elitizacdo da pesquisa, que se manifes-
ta nas politicas e praticas universitarias
(Freires; Santos, 2024, p. 02)

Identifica-se aqui, uma lacuna aca-
démica de abordagem do tema sobre a
pesquisa na graduagdo como um campo
de estudos que ultrapassa o espectro dos
Programas de IC e adentram as demais
praticas e espacos formativos da gradu-
acéo. Nesse sentido, questionamos: Em
que dimenséo, as praticas educativas da
graduacdo contribuem para a formagéo
inicial de pesquisadoras/es? Como ati-
vidades pedagogicas, vivenciadas por
granduandas/os no ambito do ensino e da
extensao, contribuem para a formacgéo ini-
cial de pesquisadoras/es? Quais relacées
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(formativas/pedagdgicas) podemos esta-
belecer entre os fazeres e saberes mobili-
zados em agOes de ensino/aprendizagem e
a formacéo inicial de pesquisadoras/es, na
graduacdo? Quais praticas de ensino e ex-
tenséo podem ser consideradas como “ati-
vidades de pesquisa” na graduagdo? Em
que medida atividades formativas, viven-
ciadas em salas de aula, estagios supervi-
sionados, atividades de campo, projetos de
extensao, entre outras, mobilizam saberes
e praticas relevantes a formacao inicial de
pesquisadoras/es?

Em sintese, arriscamos a afirmativa
de que a auséncia do termo “pesquisa na
graduacéo” no universo académico, as li-
mitagOes do acesso a Programas de IC na
graduacéo e a caréncia de pesquisas sob
uma abordagem que ultrapasse os limites
desses Programas, sdo apenas algumas
questodes, entre outras néo abordadas nes-
te texto, que evidenciam a necessidade do
reconhecimento da graduacéo como espa-
co relevante e essencial a formacéo inicial
de pesquisadoras/es. Uma demanda que
se apresenta, ainda, como um desafio a
democratizacio do conhecimento na gra-
duacéo. O acesso a pesquisa e ao lugar de
produtor(a) do conhecimento por estudan-
tes de graduacéo, s6 sera possivel quan-
do a indissociabilidade ensino/pesquisa/
extensao se efetivar, de fato, no cotidiano
académico e a producéo de conhecimento
assuma a centralidade das/nas acées for-
mativas de docentes e discentes, desde o
ingresso na vida académica.

No topico que segue, sistematizamos
alguns debates realizados no XV FIPED,
evento voltado a valorizacdo e socializa-
céo desses fazeres e saberes produzidos
em por professoras/es e estudantes em
cursos de graduacdo de universidades
brasileiras.
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PESQUISA E DEMOCRATIZACAO DO
CONHECIMENTO NO XV FIPED

O XV Forum Internacional de Peda-
gogia (XV FIPED), cuja tematica — “A pes-
quisa na graduacao e os desafios da demo-
cratizacdo do conhecimento” — mobilizou
debates urgentes e necessarios para a
educacéo brasileira e internacional. Rea-
lizado no Sertdo do Pajet, em Serra Talha-
da (PE), o XV FIPED, reafirma seu compro-
misso histérico com a interiorizacdo da
producao cientifica e com a valorizagdo de
vozes plurais, provenientes de diferentes
territorios, contextos e sujeitos. Ao reunir
estudantes, professoras/es, pesquisado-
ras/es e profissionais da Educacéo Basica
e Ensino Superior, o evento constitui-se
como um espaco de interlocucdo entre
saberes, praticas e experiéncias, fortale-
cendo a ideia de que a pesquisa néo deve
ser restrita a centros hegemonicos, mas
ampliada e democratizada em sua produ-
¢éo, acesso e aplicacdo. Assim, a tematica
da democratizacdo do conhecimento vai
se articulando com perspectivas diversas,
entre elas, destacamos aquelas que defen-
dem a aproximacéo da universidade com
a Educacéo Basica e a emergéncia de uma
democratizagdo que se faz na diversidade.

Aprendizagem e avaliacao educacional

Destacamos aqui, duas agodes: o FI-
PED educacao basica e a Conferéncia mi-
nistrada pelo professor Professor Dr. Car-
los Cipriano Luckesi®. Ambas, voltam-se a
tematicas relacionadas a aprendizagem, a
avaliacdo e a troca de saberes que envol-
vem o0s processos formativos educacio-
nais, relacionados tanto com a universida-
de quanto com a Educacéo Basica.

5 Ver em: https:/www.youtube.com/watch?v=0n48lcfh4Yk.
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No XV FIPED, um dos grandes marcos
foi a realizacio da primeira edi¢do do FI-
PED Educacéo Basica, uma iniciativa ino-
vadora que fortalece o didlogo entre uni-
versidade e escola publica. Essa acao foi
protagonizada por estudantes da Unidade
Académica de Serra Talhada - Universida-
de Federal Rural de Pernambuco (UAST/
UFRPE), que assumiram o papel de media-
dores do conhecimento, ao ofertarem pa-
lestras e oficinas voltadas para estudantes
da educacéo basica da rede publica mu-
nicipal de Serra Talhada. Tal experiéncia
evidencia, de forma concreta, o potencial
formativo da pesquisa na graduacgéo, ao
possibilitar que estudantes universitarios
atuem como agentes ativos na socializacio
do conhecimento cientifico, contribuindo
para a democratizagdo do saber e para o
fortalecimento da educacéo publica.

Essa aproximacao entre universida-
de e educacéo basica néo apenas amplia o
alcance das acbes académicas, mas tam-
bém reafirma a importancia de praticas
educativas comprometidas com a realida-
de social, cultural e territorial dos sujeitos.
Ao levar o conhecimento produzido na
graduacéo para além dos muros universi-
tarios, o FIPED Educacéo Basica materiali-
zou o principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, promovendo
uma formacéo académica mais engajada,
sensivel e socialmente responsavel.

Essa acdo tem como complemen-
to a conferéncia do Professor Dr. Carlos
Cipriano Luckesi, intitulada “Compreen-
dendo a Avaliagdo da Aprendizagem, da
Institui¢io e do Sistema de Ensino”. Aqui,
o professor nos lembra que a avaliagido da
aprendizagem € “um recurso que auxilia
a tomar decisées de forma mais adequa-
da, na nossa vida docente”, desse modo, a
avaliacdo, antes punitiva, deve agora, ser
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vista como instrumento direcionador das
aprendizagens, democratizando 0 acesso
aos conhecimentos. Ao rememorar a his-
toria da educacéo jesuitica, Luckesi des-
taca a origem do nosso sistema de ensino
e a evolucéo da avaliacdo educacional ao
longo de nossa histéria, passando de con-
ceitos, aprovado, reprovado e mediano,
para classificacdo numérica, O - 10, mode-
lo adotado atualmente.

O professor destaca a mudancga de
termos utilizados no processo avaliativo
ao longo da historia, ele destaca dois ter-
mos centrais para essa discussdo: exa-
minar e avaliar. Para Luckesi “examinar
significa aprovar ou reprovar, enquanto
avaliar significa diagnosticar e tomar de-
cisées”. Tal mudanca de perspectiva, en-
dossa um movimento de ressignificacdo
da avaliagdo e da aprendizagem escolar,
promovendo menos retencao (reprovagao)
e democratizando o acesso a conhecimen-
tos restritos a séries e niveis mais altos de
formacao escolar e universitaria.

Essas agodes, entre tantas outras, es-
tdo na centralidade da formacdo docen-
te. O evento proporcionou outros debates
nos quais destacam-se discussdes que vao
desde a ressignificacéo da pratica pedago-
gica e dos saberes didaticos até o papel das
tecnologias digitais e da inteligéncia arti-
ficial na educacéo. Tais debates revelam a
necessidade de uma formacéo que va além
da transmisséo de conteudos, incorporan-
do dimens0es criticas, éticas e politicas,
capazes de preparar educadores para
atuar em contextos complexos e em cons-
tante transformacéo. Assim, a pesquisa na
graduacéo se apresenta como uma ferra-
menta potente para o desenvolvimento
da autonomia intelectual, do pensamento
investigativo e da capacidade de interven-
cdo narealidade.

DA DEMOCRATIZAGAO DO CONHECIMENTO

Democracia e diversidade

A discussao sobre a diversidade foi
um dos eixos da Conferéncia de abertura
do Evento “A engenharia do caos, a saude
mental e o conhecimento como estratégia
de enfrentamento a violéncia”®, proferida
pelo Professor Dr. Hugo Monteiro Ferrei-
ra’. A conferéncia discutiu a engenharia
por tras da “producédo em massa de uma
nova ordem construida por uma ordem
instituida pela desorganizacéo da vida’,
uma estrutura pautada no caoético, a par-
tir do tencionamento da vida. O profes-
sor Hugo Monteiro destacou a barbarie
da producédo de uma desordem antiética,
pautada na violéncia contra a vida e con-
tra a pluralidade de existéncias humanas.

De acordo com o professor, se faz ne-
cessario para o combate a engenharia do
caos, a verificacdo os fatos constitutivos
da “verdade” que limita e impde “fatos”
pouco verificados e que baseiam atitudes
de discriminacéo e violéncia ao diferente,
ao diverso. Desse modo, a aceitagdo sem
critério de fatos ou discursos produzidos
e disseminados, propositalmente, enfra-
quece o movimento de resisténcia aquilo
que é antiético.

A conferéncia foi concluida com
uma forte e precisa fala que resume bem
0 assunto proposto e discutido, tanto pelo
evento, quanto pela palestra de abertu-
ra: “nada e mais democratico do que a

6 Ver em : https:/www.youtube.com/ watch?v=Dp5e-
Qym2kVe.

7 Po6s-doutor em Estudos da Crianca (2021-2022). Doutor
em Educacio (2007). Mestre em Letras (1999). Gradu-
acdo em Letras (1996). Académico de Psicologia (2018).
Lider do GETIJ - Grupo de Estudos da Transdiscipli-
naridade, da Infancia e da Juventude. Pesquisador na
area de saude emocional e mental de criancgas, adoles-
centes e jovens. Membro da Catedra UNESCO de Leitu-
ra. Membro do NEFOPP - Nucleo de Estudos da Forma-
¢do Docente e da Pratica Pedagégica. E autor do livro
A Geracdo do Quarto: quando criancas e adolescentes
nos ensinam a amar (Editora Record, 2022).
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diversidade”. Diante dessa fala, entende-
mos que a diversidade é a maneira mais
democratica de promover humanidade,
acesso aos conhecimentos e a sua produ-
cdo em diferentes niveis.

Corroborando com a légica de Mon-
teiro, a palestra da Professora Dra. Leti-
cia Carolina Nascimento®, “A educacédo no
chéo das diferencas: repensar os saberes
e fazeres docentes” problematizou o chéo
da escola, 0 modus opendi da educagéo es-
colar brasileira, sob a 6tica de ideias deco-
loniais, feministas e da filosofia da diferen-
ca. Aautora do livro Transfeminismo fez, a
partir de suas proprias experiéncias como
“mulher travesti, negra, gorda, piauiense
e filha de M&eUde e MaeGlai , neta de ma-
ranhenses, é irm4 e tia. Ekedy no terreiro-
-escola Ilé Asé Oba Oladeji, Filha de Xangd
e Oya” uma analise da excluséo educacio-
nal que historicamente negou a escola, a
presenca dos corpos trans, negros, gor-
dos, periféricos.

Os questionamentos elaborados
apontaram avancos e enfatizaram os desa-
fios da sociedade brasileira rumo a demo-
cratizacdo da educacéo e do conhecimen-
to. A presenca desses corpos nas escolas,
nas universidades e nos espacos de poder
é, segundo ela, pedagogica e formativa, na
medida que revoluciona esses espacos e
os conduz a afirmacéo de luta e resisténcia
por uma sociedade plural, justa e diversa.

As discussoes em torno da incluséo
e da diversidade educacional adentam
0 campo da educagdo indigena na mesa
mm em Educacdo (UFPI). Professora do

Curso de Pedagogia, Professora do Programa de P6s-
-graduacao em Sociologia (PPGS/UFPI) e do Programa
de P6s-Graduacéo em Psicologia (PPGPsi/UFDPar). Au-
tora do livro “Transfeminismo”, traduzido para o fran-
cés com o titulo: “Le transféminisme: genres et transi-
dentités” pela Editions Anacaona. E ativista social. Em
suas investigacoes a ativista produz cartografias entre
corporalidades transvestigéneres e/ou negras a partir

de perspectivas mesticas de encontros entre ideias de-
coloniais, feministas e da filosofia da diferenca.
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redonda “Educacdo Intercultural Indi-
gena™. Composta pela professora Este-
la MarisValenzuelal®© e pelos professores
Marcelo Vieira', Prof. Dr. Roberto Kenne-
dy Gomes Franco'? e Elias Nazareno'3, que
discutiram a formacéo intercultural para
os povos indigenas, formacdo de povos
indigenas para o exercicio da docéncia e
educacéo de seu proprio povo.

A professora Estela Maris destacou
que esse processo formativo deve partir
do principio da “Valorizacéo das praticas,
conhecimentos e culturas proprias dos
povos indigenas”. O professor Elias Naza-
reno, complementou a fala de sua colega,

9 Ver em : https:/www.youtube.com/ watch?v=FVZ8m-
dhxK28.

10 Doctora en Ciencias Sociales de la Universidad Nacio-
nal de Jujuy. Licenciada en Gestion Educativa por la
Universidad Nacional de Santiago del Estero. Es do-
cente en el Instituto de Educacién Superior - Centro
de Investigacion y Formacion para la Modalidad Abo-
rigen. Dirige proyectos de investigacion sobre niveles
de conocimiento en la ensefianza de las lenguas indi-
genas. Practicas docentes y Trayectorias Escolares en
la Educacion Intercultural Bilinglie. Investigadora en
educacion de formacién docente indigena en Unesco y
de otras tematicas como Gestion del patrimonio, Patri-
monio, fotografia e Identidad, Docencia en Contexto de
Diversidad Lingiiistica y cultural.

I Graduado em Pedagogia pela FE-UNICAMP (2002),

Mestre em Ensino e Histéria de Ciéncias da Terra pelo

IG-UNICAMP (2005). Doutor em Educacio na FE-Uni-

camp (2011). Pés-Doutor em Inovacdo Pedagdgica pela

Universidade do Porto. Professor Associado na Univer-

sidade Federal de Santa Maria - UFSM - RS - no De-

partamento de Fundamentos da Educacéo. Desenvolve
pesquisa na area de Educacédo, com énfase em Apren-
dizagem, principalmente nos seguintes temas: ensino

e aprendizagem, formagcao continuada de professores,

educacéo e tecnologias, no uso da robdtica em educa-

¢do e na educacéao a distancia.

Professor da UNILAB - Universidade da Integracéo In-

ternacional da Lusofonia Afro-Brasileira. Pés-doutor

em Historia da Educacéo pela Universidade de Lisboa.

Doutor em Educacéo Brasileira/UFC; Mestre em Cién-

cias da Educacéo/UFPI e Graduado em Historia/UFC.

Coordenador do GIM - Grupo Interdisciplinar Marxis-

ta. Membro do GEPI - Grupo de Estudos com os Povos

Indigenas. E-mail: robertokennedy@unilab.edu.br.

Bolsista produtividade PQ 2 do CNPq. Professor do

Curso de Educacdo Intercultural Indigena e do Pro-

grama de Pos-Graduacédo em Historia da Universida-

de Federal de Goias - UFG. P6s-doutorado em sociolo-
gia com bolsa do CNPq pela Universitad de Barcelona

- UB (2009), graduado em Histéria pela Pontificia

Universidade Catélica de Goias - PUC-Goias (1989),

mestrado em Histoéria pela Universidade de Brasilia -

UnB (1995) e doutorado em Sociologia - Universidade

de Barcelona.
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afirmando que é necessaria uma “descolo-
nizacao do conhecimento, a fim de acabar
com as hierarquias dos saberes”, indigenas
e ndo indigenas. O professor Roberto Ke-
nnedy, entre outros apontamentos, enfa-
tizou os beneficios do estabelecimento da
formacéo “omnilateral, que permite uma
integragéo entre teoria e pratica”, o que
propicia uma diversidade de experiéncias
saberes, intra e fora da aldeia. O professor
Marcelo Vieira Pustilnik, salientou que a
Universidade de Santa Maria (RS), “foi a
primeira no Brasil, a instituir um vestibu-
lar exclusivo para os povos indigenas”.

A democratizacdo do conhecimento,
nesse contexto, implica nédo apenas am-
pliar o acesso a educacgdo, mas também
reconhecer e legitimar diferentes formas
de producdo de saber. As experiéncias
apresentadas nos grupos de trabalhos,
nas oficinas e minicursos, bem como nas
atividades do FIPED Educacéo Basica, evi-
denciam o potencial transformador de
praticas pedagogicas que articulam teoria
e pratica, ciéncia e cotidiano, tecnologia e
incluséo. Seja por meio do uso de metodo-
logias ativas, da incorporagéo de recursos
digitais ou da valorizacéo de contextos lo-
cais, essas iniciativas demonstram que a
aprendizagem pode ser significativa, cri-
tica e socialmente relevante quando an-
corada em realidades concretas e em pro-
cessos colaborativos.

RETOMANDO A IDEIA INICIAL A FIM DE
CONCLUIR

Para construirmos a “conclusio” des-
se texto, cuja questao motivadora é promo-
ver a discussao sobre a democratizacéo da
pesquisa na graduacéo, precisamos reto-
mar algumas questdes anteriormente dis-
cutidas: as motivagdes historicas. E uma

DA DEMOCRATIZAGAO DO CONHECIMENTO

das principais responsaveis por inviabili-
zar a democratizacdo do conhecimento, é
a desigualdade social e sua repercussao
na desigualdade educacional no Brasil. E
entender a relacdo entre estas duas con-
dicdes, permite inclusive, entender que as
nossas universidades, especialmente as
publicas, ndo foram pensadas para serem
ocupadas pelas/os filhas/os de trabalha-
doras/es. Originalmente pensadas para
as/os filhas/os da elite, as nossas universi-
dades publicas continuam existindo muito
proximas desse projeto inicial, o que tem
inviabilizado, ao longo de sua existéncia,
para a maioria das/os graduandas/os,
oriundos de grupos socioeconomicamente
vulneraveis, a possibilidade de participa-
rem das atividades de pesquisa e extenséo.

Outrossim, a elite brasileira sempre
teve acesso exclusivo a cultura erudita, e
este acesso foi um marcador social basilar
para estabelecer quem era ou néo era ca-
paz de “produzir ciéncia”. Discutir a demo-
cratizacdo da pesquisa e do conhecimento
néo se limita a estabelecer o debate sobre
0 por qué do acesso a pesquisa, desde 0s
anos iniciais de formacéo (graduagéo) ser
de dificil de consecucéo; mas, primordial-
mente, pensar sobre o que se faz necessa-
rio para mudar esta logica perversa e eli-
tista de quem tem o “direito” de pensar, de
produzir conhecimento novo.

Para garantir o acesso a pesquisa na
graduacéo em todas areas e cursos, invia-
bilizado por uma combinacao de barreiras
(estruturais, financeiras e pedagdgicas)
que limitam a entrada das/os graduan-
das/os no universo da pesquisa, precisa-
mos instituir uma politica académica para
a pesquisa. Esta politica, além de estabe-
lecer as diretrizes, normas e principios
que orientam e incentivam a producéo
cientifica na graduagéo, teria/tera que
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estabeleceraampliacdodebolsasdeinicia-
céo cientifica, o auxilio a projetos, a infra-
estrutura adequada e incentivar parcerias
interinstitucionais e redes de colaboracéo
nacional e internacional para ampliar o
alcance dos estudos. E o mais importante,
garantir a democratizacdo da pesquisa na
graduacéo, viabilizando o acesso para os
grupos social e economicamente desfavo-
recidos, historicamente invisibilizados e
sem direito pleno & educacio: negras/os,
indigenas, quilombolas, ciganos, mulhe-
res, comunidade LGBTQIA+, pessoas com
deficiéncia (PcD), populagées do campo.
Assim, romper com a logica exclusivista
que, por séculos, garantiu a manutenc¢ao
de privilégios de classes dominantes so-
bre a classe trabalhadora.

Portanto, ao garantir-se o acesso
de todas/os, poderemos combater direta-
mente a excluséo, a “cultura do nao per-
tencimento”, transformando a universi-
dade em um lugar onde o conhecimento
produzido e reconstruido por todas/os,
deixa de ser um privilégio de elite para se
tornar uma ferramenta de emancipacéo e
justica social.
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PARTE I - PESQUISA NA GRADUACAO E DEMOCRATIZACAO DO CONHECIMENTO

A PESQUISA NA GRADUACAO: 0 QUE DIZEM ESTUDANTES
PARTICIPANTES DO XIII FIPED (ALTAMIRA/PA)

Alexandre Martins Joca

Graduado em Letras pela Universidade Federal do Ceara (UFC) e em Pedagogia pela Faculdade Superior de Ensino
Programus (2015). Mestre (2008) e doutor (2013) em Educacéo pela UFC. Professor adjunto IV da Universidade Fede-
ral de Campina Grande (UFCG) onde leciona na graduacio em pedagogia - Unidade Académica de Educacéo (UAE)
e no Programa de P6s-Graduacdo PROFLETRAS (UAL). Atualmente, é presidente da Associacdo Internacional de
Pesquisa na Graduacgéo em Pedagogia (AINPGP).

Dorgival Gongalves Fernandes

Graduado em Pedagogia (UFPB). Mestre em Educacio (UFPB). Doutor em Educacéo (UFSCar). Pés-doutorado em
Educacéo (USP). Professor Titular da UFCG. Lider do Grupo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Linguagens e Praticas Sociais - GIEPELPS. Email: dorgi.goncalves@gmail.com.

Elzanir dos Santos )
Graduada em Pedagogia, Mestrado e Doutorado pela Universidade Federal do Ceara. E professora Associada IV
vinculada ao Departamento de Metodologia da Educacéo do Centro de Educacéo/ Universidade Federal da Paraiba.

Desenvolve Pesquisas no campo da Formacéo de Professores com énfase na Pesquisa (Auto) Biogréafica.

INTRODUCAO

Este artigo faz parte de um conjunto
de agOes do Observatorio da Pesquisa na
Graduacdo (OPG/AINPGP), que visa “de-
senvolver o pensamento cientifico e o in-
teresse pela pesquisa na graduacéo, en-
quanto forma de construcao e apropriacéo
de conhecimentos tedrico-metodoldgico e
praticos, através do exercicio da pesquisa”
(Observatorio da Pesquisa na Graduacéo,
2020), de maneira que vai ao encontro dos
propositos da Associacdo Internacional
de Pesquisa na Graduacio em Pedagogia
(AINPGP).

0 QUE DIZEM ESTUDANTES PARTICIPANTES DO XIIl FIPED (ALTAMIRA/PA)

No texto, socializamos, refletimos e
problematizamos sobre a relagdo de es-
tudantes e professores/as com a pesquisa
na graduacéo, a partir dos dados coletados
junto a participantes do XIII Féorum Inter-
nacional de Pedagogia (XIII FIPED). A cole-
ta dos dados ocorreu via formulario Goo-
gle forms e teve a plataforma do evento
como espaco virtual de acesso as/os ins-
critos no XIII FIPED.

Por tratar-se de um evento hibrido,
as/os participantes desse levantamento
sdo oriundo/as de diferentes regides do
pais, umavez que o evento contou com ins-
cricOes de todas as localidades do pais e de

ELZANIR DOS SANTOS
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uma diversidade de universidades e cam-
pus académicos. O levantamento tomou
como critério unico de escolha dos res-
pondentes, a inscri¢do para participacéo
(online ou presencial) no XIII FIPED. Parti-
ciparam do levantamento 212 estudantes,
destes, 155 graduandas/os e 57 pés-gradu-
andas/os (25 mestres ou mestrandas/os e
32 doutoras/es ou doutorandas/os).

Os dados, aqui apresentados, foram
socializados em banners no XIV FIPED,
na cidade do Crato (CE), em 2024 e no XV
FIPED, em Serra Talhada (PE), no ano de
2025. O intuito era subsidiar os debates
sobre a pesquisa na graduacéo, a partir
de conhecimentos produzidos pelo refe-
rido Observatorio. Entendemos que sua
publicacdo neste livro, amplia o alcance
das discuss0es e potencializa a producao
do conhecimento sobre a formacéo para a
pesquisa na graduacao, na medida em que
publiciza dados que instigam importantes
questdes que atravessam as tematicas so-
bre a pesquisa na graduacéo e a formacéao
de pesquisadoras/es no Brasil. As anali-
ses, a seguir, enfocam o tema da pesquisa
na graduacao sob a otica dos estudantes.

0 XIll FORUM INTERNACIONAL DE
PEDAGOGIA (XIII FIPED)

O XIII Férum Internacional de Pe-
dagogia ocorreu no periodo de 14 a 16 de
setembro de 2022, em formato semipre-
sencial. O evento, que contou com a par-
ticipacdo de 766 pessoas, foi promovido
pela Associacéo Internacional de Pesqui-
sa na Graduacio em Pedagogia (AINPGP),
em parceria com as seguintes institui¢oes:
Universidade Federal do Para (UFPA),
Universidade do Estado do Para (UEPA),
Instituto Federal do Para (IFPA), Centro
Universitario Internacional (UNINTER),

Faculdade Serra Dourada, Universidade
Federal da Integracdo Latino-americana
(UNILA), Governo do Estado do Para (SE-
DUC-10? URE) e demais instituigoes e par-
ceiros locais. As atividades presenciais
foram realizadas na cidade de Altamira,
Sudoeste do Estado do Para.

O tema desta edicédo, “Educacéo, Ci-
éncia e Politica: em busca da construcao
democratica”, buscou tencionar o debate
acerca do papel da Educacdo, da Ciéncia
e da Politica nas democracias contem-
poraneas e contou com a participagdo de
autores locais, nacionais e internacionais.
O evento ocorreu sob as implicagdes s6-
cio-politicas, econdémicas e culturais da
pandemia da Covid-19, incluindo seve-
ros ataques a ciéncia e as Universidades
brasileiras.

A Universidade Federal do Para,
Campus Universitario de Altamira, sediou
a programacéo do evento, que foi direcio-
nado a estudantes de graduacio em Pe-
dagogia e demais areas de conhecimento,
que apresentam conexao com a educacao,
bem como a professoras/es e demais pro-
fissionais que atuam no ensino ou realizam
atividade técnico-educacional. A partici-
pacado podia se dar na categoria de ouvinte
ou de promotor de atividades, quais sejam:
mesas redondas, painéis, oficinas, artigos,
resumos, entre outros.

Vale lembrar que o Forum [Interna-
cional de Pedagogia (FIPED) é um evento
que tem como publico alvo, estudantes
de graduagéo, de maneira que a forma-
¢éo para a pesquisa na graduacao toma a
centralidade do evento, de modo que séo
enfocadas experiéncias formativas no am-
bito da graduacéo. Dai, reunir estudantes
e professoras/es que ja estejam envolvi-
do/as em acodes/atividades e projetos de
pesquisa.
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DISCENTES E A PESQUISA NA GRADUAGAO

O locus de referéncia deste levanta-
mento é um evento cientifico, o XIII FIPED,
que tem como sujeito prioritario, estu-
dantes de graduacdo de campus univer-
sitarios situados em pequenas e médias
cidades brasileiras, reflexo da politica do
evento voltada & democratizagdo/amplia-
¢do dos espacos que sediam estas ativida-
des, as quais se concentram, habitualmen-
te, em grandes cidades. Nesta otica:

Desde a sua idealizacéo, na pequena Pau
dos Ferros, no Rio Grande do Norte, de
Norte a Sul do pais, o FIPED vem privile-
giando a realizacio de suas edi¢6es em
municipios e campus académicos que
estiveram historicamente & margem
dos grandes eventos cientificos no Bra-
sil[...] Joca, 2023, p.187).

Apesar de de tratar-se de um evento
interdisciplinar, o FIPED retune significa-
tiva participacéo de graduando/as, oriun-
das/os de cursos da area de Humanidades,
com destaque para cursos de licenciatura,
em especial, o curso de Pedagogia. Outro
dado relevante, se refere ao recorte geo-
grafico, isto é, as universidades represen-
tadas sdo majoritariamente das regioes
Norte e Nordeste do Brasil, com énfase em
campus universitarios, como ja mencio-
nado, vinculados a cidades de pequeno e
médio porte. Este recorte fica explicito na
trajetoria de realizagdo do evento, a qual
evidencia concentracdo dessas regides
como sede do evento, em suas dezesseis
edicoes brasileiras.

Os eventos académicos/cientificos,
em geral, costumam reunir professoras/
es, graduando/as e Pds-graduando/as,
bem como pesquisadoras/es com atuacéo
proeminente nos espagos académicos. No
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FIPED, ganha realce a atuacdo académi-
ca de professore/as e estudantes da gra-
duacéo. A participacéo neste evento esta,
geralmente, relacionada a socializagao de
trabalhos académicos - artigos cientificos
tedricos e/ou relatos de experiéncia em
ensino (disciplinas, monitoria, PIBIDs), ex-
tenséo, resultados de pesquisas em anda-
mento e/ou finalizadas (TCC’s e Iniciacéo
Cientifica) produzidos em uma diversida-
de de espacos de ensino/aprendizagem,
de producéo do conhecimento e de forma-
¢do académica, isto é etc.

O perfil das/os participantes deste
levantamento é constituido por estudan-
tes que, de alguma maneira, ja se encon-
tram envolvido/as em atividades/agoes
que resultam em producdo académica,
geralmente, aquelas que extrapolam “as
quatro linhas” da sala de aula, como: ati-
vidades de extensdo, monitoria, iniciacdo
cientifica, grupos de estudos/pesquisas
etc. Vale lembrar que, aqui, contamos com
graduando/as recém ingresso/as na Uni-
versidade, assim como egressos de uma
diversidade de cursos e areas (néo possi-
veis de identificacdo) e com participacéo,
quantitativamente inferior, de estudantes
de P6s-Graduacéo.

As analises desses dados, tém como
um de seus pressupostos a categoria “pes-
quisa na graduacéo”, diretamente relacio-
nada a iniciacéo cientifica, no seu sentido
mais amplo e/ou restrito, pois considera-
-se que “a pesquisa na graduacao é um ob-
jeto de enunciacéo ainda ndo devidamente
constituido no discurso académico” (Fer-
nandes; Andrade, 2024, p. 02).

Nesse sentido, evitamos utilizar a
expressdo “iniciacéo cientifica” por con-
siderarmos que ela poderia restringir a
compreenséo de “pesquisa” a participacao
em projetos formais, vinculados & politica
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governamental de incentivo & pesquisa.
Portanto,

o conceito de iniciacio cientifica é mui-
tas vezes vinculado aos projetos institu-
cionais financiados, desconsiderando as
pesquisas que nio tém financiamento ou
os Trabalhos de Concluséo de Curso, que
constituem a forma majoritaria de ini-
ciacéo cientifica (Freires; Santos, p. 08).

Nessa perspectiva, evidencia-se, ain-
da, a condi¢édo de prestigio do Programa
de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)

em relacédo as demais atividades acadé-
micas em nivel de graduacéo no Brasil,
ao passo que se negligencia os saberes
e praticas vivenciadas por graduan-
d@s nos espacos formativos do ensino,
da extenséo e de pesquisa, que se pro-
cessam para além das 4 linhas do PIBIC
(Joca; Abreu, 2024, p. 11/12).

Entende-se que a formacdo para a
pesquisa tem inicio para além do ingresso
em Programas oficiais de iniciagdo cienti-
fica, igualmente, em atividades desenvol-
vidas no ambito de disciplinas, dos Progra-
mas de Monitoria, Programa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID) e atividades de exten-
s&o, porque ai, o/as estudantes acessam
oportunidades de estudos, reflexdes siste-
matizadas, questionamentos e pensamen-
to critico, leitura e escrita cientificas, etc.,
capacidades e habilidades constituintes de
uma atitude investigativa (Severino, 2009),
requisitos para o pensar-fazer especificos
da pesquisa cientifica. Assim, amparados
em Severino (2009), defendemos que é de
suma importancia a efetivacdo da articu-
lacdo entre ensino, pesquisa e extenséo,
para que a aprendizagem do professor/a e
do/a estudante seja significativa em todos
os ambitos da formacéo. Noutras palavras,
a pesquisa assume uma
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funcéo essencialmente pedagdgica. E,
portanto, diferente daquela realizada
no instituto especializado de pesquisa.
Desse modo, néo se trata de transfor-
mar o professor e o aluno em pesqui-
sadores especializados, como se fos-
sem membros de uma equipe de um
instituto de pesquisa, mas de praticar
a docéncia e a aprendizagem median-
te uma postura investigativa (Severino,
2009, p.121).

Tal postura é fundamental a tota-
lidade da vida, ndo somente ao espaco
académico. Dai, consideramos relevante
identificar, na trajetoria formativa des-
tas/es estudantes, o ponto de partida no
campo da pesquisa, quando iniciaram
seu envolvimento com pesquisa. O gra-
fico abaixo, traz um demonstrativo desse
entendimento:

07. Comegou a se envolver com pesquisa na/no:
212 respostas

@ Ensino Médio

@ Graduago (Iniciagzo Cientifica e/ou
TCC)
Programa Institucional de Iniciacédo
Cientifica - PIBIC/PIVIC

@ Grupo de Estudos e/ou Pesquisa

@ Especializagéo

@ Mestrado

As opcoes oferecidas para a pergunta
sobre espaco (onde) e/ou tempo (quando)
de envolvimento com pesquisa, remetem a
niveis de escolaridade (Ensino Médio, Gra-
duacéo, Especializagcdo, Mestrado) e/ou
contextos formativos especificos (Progra-
mas de Iniciagéo cientifica, grupos de es-
tudos e/ou pesquisas). As trés opgdes mais
citadas, podem tratar simultaneamente
de experiéncias formativas em espacos/
tempos da graduagéo: Iniciacio Cientifica
e/ou TCC; Programas de Iniciac¢io cienti-
fica (PIBIC/PIVIC) e Grupos de Estudos e/
ou Pesquisas. As demais opcdes corres-
pondem a formacao que antecede (Ensino
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Meédio) ou sucede a graduacéo (Especiali-
zacao, Mestrado).

Constata-se que a escola de Ensino
Meédio é citada de modo incipiente, como
preparatoria no campo da formagcéo cien-
tifica. O que é lamentavel, uma vez que
desde os Pioneiros da Educacéo, sdo en-
vidados esforcos para que esta institui¢io
se configure como lugar, no apenas como
lugar privilegiados de ensino de conteu-
dos cientificos, mas igualmente, seja di-
fusora do modo de pensar e fazer ciéncia.
Entretanto, os interesses mercadologicos
que atravessam a escola, cada vez mais,
ao defender uma légica tecnicista, uma
razdo pragmatica desprovida de reflexéo,
criatividade e autonomia de pensamento,
se colocam radicalmente na contraméo de
uma formagcéo que valoriza o pensar-fazer
investigativo.

Quanto as opgdes majoritarias, de-
marcadas como sendo as experiéncias
iniciais no campo da formacao para a pes-
quisa, importa destacar que em nossos es-
tudos e investigacoes, temos defendido a
“pesquisa na graduac¢ao” como um campo
de estudos fértil, embora pouco visibiliza-
do enquanto tal, que envolve uma diversi-
dade de tematicas e problematizagoes, en-
tre elas: a democratiza¢do da pesquisa, a
iniciacéo cientifica, a formacdo para/com
a pesquisa, a indissociabilidade entre en-
sino/pesquisa/graduacéo, o lugar da pes-
quisa no curriculo da formacéo inicial, a
pesquisa docente na graduacgao, entre ou-
tros. Entretanto, nesta questio do formu-
lario, estamos tratando especificamente
sobre a participacéo de estudantes de gra-
duacdo em um projeto de pesquisa.

As opcodes oferecidas sugerem que
a expressao “se envolver com pesquisa’,
refere-se a participagdo em um projeto
formal de pesquisa cientifica, uma vez que
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deixa de fora uma diversidade de espa-
cos/acgoes formativas possiveis de envol-
vimento com pesquisa, ou seja, exclui ex-
periéncias formativas - que chamamos de
“atividades de pesquisa” - desenvolvidas
por estudantes em sua trajetoria, desde a
Educacéo Basica e que sdo consideradas,
por alguns, como “iniciacdo cientifica”
(conotacéo mais abrangente que a deno-
minacédo Iniciacdo Cientifica (IC), adota-
da na politica oficial de financiamento a
pesquisa).

Entendemos que essas atividades,
realizadas no ambito do ensino, da ex-
tensdo e em outros espagos formativos
da academia, como grupos de pesquisas,
fazem parte da iniciacéo cientifica e que
constituem o processo de formacéo para
a pesquisa, ou seja, a formagcéo inicial de
pesquisadoras/es. No entanto, o0 interes-
se aqui, foi saber quando/onde estes es-
tudantes participaram de uma pesquisa
académica.

Entre estes estudantes, no minimo
71,2%, comecaram a se envolver com pes-
quisa desde a graduacéo. Esse significativo
percentual deve considerar a obrigatorie-
dade do TCC por muitos cursos de gradu-
acdo e o fato de tratar-se de estudantes
participantes de um evento cientifico, que
tem como intuito a socializacéo de experi-
éncias de producéo de conhecimento de-
senvolvidas, especialmente em pesquisas
cientificas (em andamento ou concluidas).

O que queremos chamar a atengao é
que, possivelmente, esse percentual ndo
corresponderia a totalidade das/os gra-
duandas/os, mas somente a esse recorte
de estudantes que acessaram politicas de
iniciacéo cientifica e que ja concluiram seu
TCC, bem como fazem parte de um gru-
po integrado a “vida universitaria” (Félix;
Silva; Reis, 2025) que, necessariamente,
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conduz ao interesse em participar de es-
pacos de divulgacdo cientifica, como €é o
FIPED. Assim, este grupo esta imerso

em espacos-tempos que se articulam na
Universidade e nos cursos, relaciona-
dos aos momentos em sala de aula, nos
corredores, nos projetos de extenséo,
pesquisa, eventos académicos e tantos
outros que compdem estes territérios
material e simbolico que tém como cer-
ne a cultura académica e os espacgos de
sociabilidade que dela fazem parte (Fé-
lix; Silva; Reis, 2025, p.104).

Temos identificado em nossas ati-
vidades no Magistério Superior que, de
um modo geral, a participa¢cdo em Pro-
gramas de Iniciacdo Cientifica e a pro-
ducéo do TCC, sdo apontadas como as
experiéncias de pesquisa na graduagao
mais legitimadas pelas/os graduandas/
0s, ao passo que as demais agOes forma-
tivas de/com pesquisa presentes na gra-
duacéo, sdo desconsideradas, invisibi-
lizadas ou néo reconhecidas como tal. A
proeminéncia de ambas, contrasta com a
invisibilidade das ac¢des formativas para/
com a pesquisa em espacos do ensino e
da extenséo. Talvez, a questdo esteja na
compreensao discente, a qual resulta de
uma cultura académica que localiza a
formacgdo para a pesquisa em praticas,
tempos, espagos muito especificos. Ao
problematizar a formacdo de pesquisa-
doras/es nos cursos de licenciatura, An-
drade e Fernandes (2005, p. 11) ressaltam
“a necessidade de se ampliar a discusséo
sobre o que tem sido, o0 que € e o que pode
ser a pesquisa, ou seja, ha a necessidade
de problematizacéo, ampliagdo e atua-
lizacdo do conceito de pesquisa”. Outra
questdo pertinente a esse campo e a qual
foi abordada, vincula-se ao nivel de sa-
tisfacdo quanto ao “incentivo a pesquisa”,
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por parte do/as a estudantes, como mos-
tra o grafico abaixo:

08. Sobre o incentivo a pesquisa na graduagao, vocé foi:
212 respostas

@ Bastante incentivado
@ Pouco incentivado
» Nao incentivado

A resposta dos estudantes chama
atencdo porque indica uma realidade con-
trastante a percepc¢éo prevalente na Uni-
versidade Brasileira; de que a pesquisa é
uma atribuicdo da P6s-Graduacéo, ou seja,
no ndo reconhecimento da graduacio
como espaco de producéo do conhecimen-
to cientifico. Além disso, a formagéo para
a pesquisa, via de regra, é vista como sen-
do atribuicdo dos cursos de bacharelado.
Entretanto, a formacéo de licenciando/as
- 0s quais ocupam um percentual signifi-
cativo das matriculas no Ensino Superior
e de inscri¢cdes no FIPED - para a pesquisa,
é uma dimenséo primordial a ser conside-
rada na formacéao docente.

Nessa otica, o “incentivo a pesquisa”
se faz necessario no intuito de desenvol-
ver, desde a graduacéo, acoes voltadas a
formacdo de novas/os pesquisadoras/es,
no sentido largo aqui defendido, isto é, a
formacéao da atitude investigativa e, igual-
mente, 0 dominio do modus operandi do
fazer cientifico. Podemos pensar como
incentivos importantes, as politicas de
promocdo da iniciacdo cientifica e o de-
senvolvimento de uma diversidade acées/
atividades formativas com/para a pesqui-
sa baseado na indissociabilidade ensino/
pesquisa/extensio.

Quanto a primeira, consiste em pro-
porcionar a graduandas/os a oportunidade

ELZANIR DOS SANTOS

A PESQUISA NA GRADUAGAO: @ ALEXANDRE MARTINS JOCA - DORGIVAL GONGALVES FERNANDES



de participar de uma pesquisa cientifica,
apreendendo o0s processos de producéo do
conhecimento cientifico, orientado porum/a
pesquisador. A politica mais consistente,
hoje, é o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacéo Cientifica (PIBIC). Contudo, uma
diversidade de pesquisas tem se dedicado a
analisar e problematizar essa politica, iden-
tificando seus beneficios e fragilidades.

Enquanto beneficio, Massi; Queiroz
(2010) e Marques; Cunha (2021) argumen-
tam que intimeras pesquisas tém demons-
trado em suas analises, os efeitos positivos
decorrentes de experiéncias em iniciacio
cientifica, com ou sem financiamento.
Dentre tais resultados, fica evidenciado o
desenvolvimento pessoal na graduacgéo,
contribui¢des na transicéo entre gradua-
¢éo e pos-graduacéo, autonomia, sociali-
zacao, responsabilidade, além de ganhos
para as Universidades, quanto a consoli-
dacéo das pesquisas nas institui¢des. Os
autores asseveram, igualmente, que in-
vestigacbes tém demonstrado aspectos
positivos quanto a permanéncia do estu-
dante no curso de graduacao e maior pro-
ducéo de trabalhos cientificos do que seus
pares, por parte de estudantes egressos
dessas experiéncias em IC.

Quanto as lacunas, uma critica cons-
tante esta na fragil capacidade de alcance
quantitativo do PIBIC, uma vez que o pro-
grama esta distante de ser ofertado a todas/
os as/os graduandas/os. A democratiza¢éo
da pesquisa na graduacao, sob a 6tica do fi-
nanciamento e da sua visibilidade, perma-
nece como uma demanda constante a ser
reivindicada e ampliada. Ressalta-se, ain-
da, como limitacao e tema a ser problema-
tizado, os processos de formacéo, especial-
mente nas pesquisas financiadas, as quais
sdo efetivadas em uma logica de “tempo
curto”, isto é, em dozes meses, o estudante
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precisa, em tese, sob a orientagéo do pes-
quisador-coordenador da investigacéo,
dar conta de todo o percurso da pesquisa
cientifica. Assim, por diversos fatores

o graduando, no processo de aprendi-
zagem em pesquisa, aprende nio par-
ticipando efetiva e ativamente da sua
execucao, mas assistindo o processo de
sua producdo. Assim, talvez possamos
pensar a pesquisa na graduacdo como
um ensaio, propedéutico, um trampolim
paraapds-graduacédo, naqual o estudan-
te, de fato, vai aprender e fazer pesquisa.
(Fernandes e Andrade, 2024, p. 07).

Quanto as acoes/atividades forma-
tivas com/para a pesquisa, estas se apre-
sentam no cotidiano de graduandas/os,
diluidas em praticas desenvolvidas no
ambito do ensino - em disciplinas, esta-
gios supervisionados, programas de mo-
nitoria, programas de iniciacéo a docén-
cia, em atividades de campo etc. - e nelas,
o/as estudantes exercitam producéo de
textos cientificos, elaboracéo e uso de ins-
trumentos de coleta de dados, analise de
dados, revisdo bibliografica etc. Assim,
essas experiéncias constituem impor-
tantes espacos-tempos de incentivo-pre-
paracdo a formacéo inicial de novas/os
pesquisadoras/es.

Em pesquisa recente sobre a percep-
¢do de estudantes graduando/as do cur-
so de Pedagogia da Universidade Federal
de Campina Grande (Campus Cajazeiras),
sobre suas trajetorias de formacgéo para a
pesquisa na graduacéo, a figura da/o pro-
fessor/a aparece para o/as discentes como
primordial ao incentivo a pesquisa. Assim,
consideram

relevante para a formacéo de professo-
ras/es pesquisadores/as na graduagéo,
a presenca de professores/as que esti-
mulem o contato com o texto cientifico
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e 0 debate acerca da pesquisa com estu-
dantes de graduacéo, assim como, pro-
piciem, seja no ensino, seja na iniciacéo
cientifica, a percepcéo da relagéo entre
ensino e pesquisa e entre teoria e prati-
ca. Ademais, concluem que a formacéo
no curso de Pedagogia no CFP corrobo-
ra para a formagéo enquanto futuras/as
professoras/es pesquisadoras/es, mes-
mo que esta formagéo ndo apareca, por
muitas vezes, de forma explicita, inten-
cional, no decorrer do curso (Nascimen-
to e Joca, 2025, p. 10)

Nesta pesquisa, o sentimento de per-
tenca ao lugar de pesquisador/a inician-
te, segundo o/as participantes apenas se
configura mediante a realizacio efetiva de
pesquisa. As atividades de estudo, analise
e produgéo do texto cientifico séo impor-
tantes na formacéo para a pesquisa,

mas insuficiente para o “sentir-se pes-
quisadora”. Para o sentimento de per-
tenca, o exercicio da pesquisa, o fazer,
se faz essencial para o empoderamento
de graduandas/os. As experiéncias de
programas de iniciacdo cientifica po-
dem ser uma oportunidade, no entanto,
esse exercicio é vivido, geralmente, na
producéo do TCC, nos ultimos semes-
tres do curso de pedagogia (Nascimento
e Joca, 2025, p. 11).

Apesar de o levantamento néo espe-
cificar o que se entende por “incentivo’,
96,7% das/os graduandas/os, declaram te-
rem sido estimulados a pesquisa e, apenas
3,3% declararam néo ter recebido incenti-
vo. A propria participagdo em um evento
cientifico da natureza do FIPED, ja caracte-
riza indicio desse contexto. No entanto, in-
dica a caréncia de investigag¢oes que iden-
tifiquem, com mais preciséo, os sentidos e
formas de incentivo a pesquisa, avaliando
sua eficacia para/na formacao de pesqui-
sadoras/es na graduacéo. Os graficos que
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seguem, apontam o grau de interesse em
pesquisa e o periodo que comegaram a re-
alizar pesquisa na graduacio:

11. Sobre seu interesse em se envolver com pesquisa na universidade:
212 respostas

@ Muito interesse
@ Pouco interesse
Nenhum interesse

87,7%

09. Periodo em que comegou a realizar pesquisa na graduagao:
212 respostas

@ No primeiro ou segundo ano

@ No terceiro ou quarto ano
Do quarto ano em diante

@ Nunca realizou

P

12. A pesquisa que esta desenvolvendo (ou ja desenvolveu) é financiada?
212 respostas

@ sim
@ Nao

Os graficos retratam o esperado de
acordo com o recorte das/os participantes:
estudantes participantes do XIII FIPED. Por
tratar-se de estudantes em um evento aca-
démico, é esperado uma alta porcentagem
de interesse pela pesquisa, uma vez que
se trata, como referido anteriormente, de
um grupo que ja se encontra envolvido, de
alguma maneira, em pesquisa ou ativida-
des relacionadas a pesquisa, isto é, acdes
que ensejam a producao do conhecimento.
Mesmo assim, 11% admite néo ter interes-
se. Caberia em outros estudos, investigar a
razéo de tal desinteresse.

De todo modo, a participacdo em
evento académico, em si, ja configura al-
gum nivel de interesse pela pesquisa.
Quanto ao periodo em que comecaram a
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realizar pesquisa na graduacgéo, o quan-
titativo de estudantes que comegaram a
pesquisar nos primeiros anos da gradua-
céo (43,9%), é bem significativo. Observa-
mos que 0s primeiros semestres do cur-
so de graduacéo séo, de um modo geral,
vivenciados por parte do/as estudantes
de licenciatura - que ainda néo estio in-
seridos no mercado de trabalho e que tém
identificagdo com os cursos de gradua-
¢do - com entusiasmo, engajamento, mo-
tivacéo, abertura de experiéncias em ati-
vidades académicas (projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, eventos, grupos de
estudo, etc) que lhes sdo ofertadas. Entre-
tanto, a medida que avangam no curso e se
envolvem com atividades profissionais, tal
engajamento vai arrefecendo. A concilia-
¢do entre trabalho e estudo (e em alguns
casos, a maternidade para as estudantes),
fica cada vez mais dificil e afasta as/os es-
tudantes da “vida universitaria”.

Nesse sentido, somente 8% indica-
ram nunca terem realizado pesquisa. No-
vamente, essa constatagdo ndo representa
o cenario da totalidade do/s graduandas/
0s, uma vez que 0 acesso a Programas
de Iniciagdo cientifica, é restrito a pou-
cos estudantes, particularmente, quando
se trata de cursos das Humanidades em
comparacdo com as demais areas (Mar-
ques; Cunha, 2021). Além disso, a partici-
pacdo como voluntarias/os, figura como
obstaculos para estudantes que nédo tém
um poder aquisitivo que lhes favoreca tais
insercoes, pelo fato de constituirem-se de
atividades académicas extra sala de aula e
que extrapola os muros da universidade.

Apesar dos obstaculos, a participa-
¢éo em pesquisas como voluntarias/os, é
de 77,8% e apenas 22/2% como bolsistas,
em pesquisas financiadas, dados que re-
afirmam o indice insuficiente de alcance
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dos programas de iniciacio cientifica e a
necessidade de ampliacdo de politicas de
financiamento a pesquisa na graduacéo.
As agéncias de fomento precisam conside-
rar a necessidade de maiores investimen-
tos na formacéo da/o graduanda/o, pois
isto ira implicar também na P6s-Gradua-
céo, com efeitos positivos. Os graficos que
seguem, trazem as percepcoes das/os gra-
duandas/os quanto a relacéo entre o curso
e aformacéo para a pesquisa:

13. 0 envolvimento com pesquisa na graduagao contribui/u para sua formagao:
212 respostas

@ Contribui muito
@ Contribui pouco

I » Nao contribui

14. Para a formagao como pesquisador(a) no seu curso de graduagao, vocé esta:
212 respostas

@ Muito satisfeito
@ Satisfeito
® Insatisfeito

15. Na sua percepgao, quais as suas dificuldades no desenvolvimento de pesquisas de iniciagao
cientifica (Vocé pode escolher, uma, mais de uma ou todas as alternativas.):
212 respostas

L 63(29,7%)

108 (50,9%)
Falta de empenho 19 (9%)
Esplrito académico EE—30 (14,2%)
Autonomia JEEEEEG—_—_— 43 (20,3%)

129 (60,8%)
Financiamento fli—3 (1,4%)

Falta de oportunidades|—1 (0,5%)
Na graduagao nao tive opga...}—1(0,5%)
Locomogao}—1 (0,5%)
As oportunidades sao para p...}—1(0,5%)
Falta de oportunidade, e falt...}—1 (0,5%)
A busca pelos documentos n... |1 (0,5%)
Por vezes fico um pouco per... |1 (0,5%)
E acesso a Internet}—1 (0,5%)
Assisténcia estudantil, as bo... 1 (0,5%)
dificuldade em obter acesso... |1 (0,5%)
Falta de estrutural—1 (0,5%)
COVID-19}-1 (0,5%)

0 50 100 150

De acordo com o primeiro grafico,
92% das/os graduandas/os participam ou
participaram de alguma pesquisa na gra-
duacéo, como bolsistas (22,2%) ou volun-
tarias/os (77,8%). No segundo e no terceiro
graficos, é possivel analisar a (in)satisfa-
¢do quanto a essas experiéncias e no quar-
to grafico, as dificuldades enfrentadas na
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iniciacéo cientifica. As/os graduandas/os
tanto reconhecem a contribuicéo da par-
ticipacdo em pesquisas para sua formacéo
(91,5%) quanto declaram sua alta satisfa-
¢ao (65,5% ), no tocante a formacéao recebi-
da no ambito da pesquisa, em seus cursos
de origem.

Para uma analise mais assertiva do
grafico 13, seria necessario, neste con-
texto, um aprofundamento sobre o termo
“formacéo”, isto é, “formacdo para qué?”
Ha possibilidades diversas de interpre-
tacdo e de resposta ao questionamento.
Nas licenciaturas, por exemplo, é comum
pensar a formacéo docente desvinculada
da formagéo para/com a pesquisa. Pers-
pectiva, infelizmente, ainda facil de iden-
tificamos nos discursos sobre o papel dos
cursos de formacéo docente:

sera necessario produzir-se muitas “de-
sacomodacdes” no campo académico,
na politica de formacéo docente, na po-
litica de incentivo a pesquisa nos cursos
de licenciatura, bem como evidenciar a
dimensédo pedagodgica da pesquisa nas
politicas e nas praticas de formacéo de
professores na universidade (Fernandes
e Andrade, 2024, p. 11).

E possivel que a satisfacdo com o
curso de graduacao para a formacéo como
pesquisador/a, talvez, esteja baseada na
experiéncia pessoal/individual, ignoran-
do o contexto coletivo que apresenta fra-
gilidade nas politicas de financiamento
para a iniciacdo cientifica. Nas experién-
cias de iniciagéo cientifica, o tempo para a
pesquisa aparece como a maior dificulda-
de enfrentada (60,8%), seguida da escrita
(50,9%) e da leitura (29,7%). A dimenséo
do tempo, talvez, surja em decorréncia da
pesquisa demandar ac¢oées formativas que
extrapolam a sala de aula e os muros da
universidade, exigindo da/o graduanda/o
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maior dedicacdo e, consequentemente,
tempo a formacéo académica.

E notério, no cotidiano universita-
rio, o acamulo de tarefas solicitadas ao/
as estudantes, traduzido, muitas vezes, no
excesso de aulas emparedadas e ativida-
des baseadas muito mais em reproducio
e menos em producado de conhecimento.
A sobreposicdo de componentes curri-
culares e auséncia de interdisciplinari-
dade, bem como um ensino baseado em
pressupostos de uma educacio bancaria
(Freire,1992), sdo exemplos, igualmente,
de fatores que contribuem para explicar a
queixa dos graduandos em relacéo a falta
de tempo para dedicagio a pesquisa.

Quanto as dificuldades relacionadas
a escrita e leitura académicas, pode-se in-
ferir que elas advém de uma escolaridade
fragil na consolidacio dessas habilidades,
lacunas estas que acompanham o estudan-
te no ingresso universitario e muitas vezes,
se arrasta até sua diplomacéo. O que a uni-
versidade faz/tem feito em relacdo a isto?
Na maioria das vezes, ignora sob a justifi-
cativa de que ndo é sua fungéo suprir tais
lacunas e prossegue-se, como diz a cangéo,
“num jogo de culpa que faz tanto mal”.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

A andlise dos dados quantitativos,
coletados no levantamento “A Pesquisa na
Graduacéo”, com estudantes participan-
tes do XIII FIPED, apontam que o evento
agrega, especialmente, estudantes que
ja tiveram ou tém alguma experiéncia de
pesquisa, em especial, no periodo da gra-
duacéo. Ele/as afirmam terem recebido
bastante incentivo a realizacéo de pesqui-
sa, indicando o envolvimento nesta ativi-
dade desde os primeiros anos da gradua-
¢80, em sua maioria, como voluntarios em
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pesquisasnéo financiadas. Apesar disso, se
afirmam satisfeitos com o curso de gradu-
acao, no que diz respeito a formacao como
pesquisadoras/es e se sentem motivados/
interessados em desenvolver pesquisa na
universidade. Reconhecem, ainda, a con-
tribui¢io da pesquisa na graduacao para
sua formacéo académica.

O cenario de satisfacdo discente e
de experiéncias positivas em pesquisa na
graduacéo, aqui apresentado, é consequ-
éncia do recorte dos sujeitos investigados,
ou seja, estudantes participantes do XIII
FIPED. Dessa maneira, constatamos que
essa edicdo do evento teve amplo alcance
junto a estudantes com experiéncias posi-
tivas em pesquisa na graduacao. Assim, é
possivel inferir que o evento, de um lado,
reuniu aquelas/es que estdo no caminho,
no percurso formativo com/para a pes-
quisa; de outro, denota-se a necessidade
de o FIPED atrair a participacéo de gradu-
andas/os para 0s quais a pesquisa, ainda,
néo faz parte de sua formacao e darealida-
de académica, ampliando seu alcance no
cumprimento do papel social e académico
de promover e democratizar a formacao
para a pesquisa desde a graduacéo. Por-
tanto, o desenvolvimento de estratégias
que visem superar esta lacuna, impoe-se
como um desafio ao FIPED.

De toda maneira, o evento se faz im-
portante para o reforco da afirmacdo de
que existe pesquisa na graduacéo e de que
a graduacéo é espaco de producéo do co-
nhecimento, ndo apenas de preparacao
para o futuro, mas para a construcio do
presente. Contribui, ainda, com as reivin-
dicacgbes por politicas de democratizacéo
da pesquisa na graduacéo, de ampliacao
do acesso a iniciacéo cientifica, de manei-
ra a fazer com que a realidade dos sujeitos
que participaram desse levantamento, nao

sejaexcecao, masaregra. O FIPED cumpre
sua funcdo de palco destinado a visibilida-
de desse campo e, também, de valorizacéo
dos sujeitos e dos conhecimentos por elas/
es produzidos na graduacéo.
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Desenvolve Pesquisas no campo da Formacéo de Professores com énfase na Pesquisa (Auto) Biogréafica.

INTRODUCAO

A construgéo deste texto se da a par-
tir dos dados coletados no “Levantamento
sobre a Pesquisa na Graduagao”, com pro-
fessoras/es participantes do XIII Férum
Internacional de Pedagogia (XIII FIPED),
realizado na cidade de Altamira, no Para,
nos dias 14, 15 e 16 de setembro de 2022.
Para a coleta de dados deste Levantamen-
to, o instrumento utilizado foi o questio-
nario. A sua aplicacéo se deu por meio do
formulario Google forms e o0 acesso as/aos
professoras/es, aconteceu através da pla-
taforma virtual do FIPED.

Por ser um evento internacional, de
carater hibrido, destinado a estudantes e
professoras/es dos mais diversos cursos
de licenciatura, as/os participantes desse
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levantamento sdo oriundos de diferen-
tes lugares do Brasil e de contextos edu-
cacionais diversos. O evento contou com
inscricées de estudantes, professoras/es
e outras/os profissionais da educacédo de
todas as regides do pais, vinculados a uni-
versidades, campus, centros e institutos
universitarios diversos.

O levantamento tomou como refe-
réncia unica a participagéo, no modo onli-
ne ou presencial, no XIII FIPED. Os respon-
dentes do questionario constituiram um
grupo formado por 212 estudantes, sendo
155 graduandas/os e 57 p6s-graduandas/
0s (25 mestres ou mestrandas/os e 32 dou-
toras/es ou doutorandas/os) e 67 professo-
ras/es do Ensino Superior.

Neste texto, nos debrucamos so-
bre os dados coletados referentes as/aos
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professoras/es, assumindo como objetivo
refletir acerca das percepcdes de profes-
soras/es, no tocante a pesquisa na gra-
duacéo, problematizando a sua formacao
inicial, o seu envolvimento e as a¢des que
desenvolvem como praticas de pesquisa,
enquanto dimensdo da docéncia. Conco-
mitante a esse objetivo, a proposta é so-
cializarmos as nossas analises, exercitan-
do sobre os dados coletados uma leitura
qualitativa, posto que os mesmos, numa
perspectiva quantitativa, ja foram divul-
gados em banners no XIV FIPED, na cida-
de do Crato (CE), em 2024 e no XV FIPED,
em Serra Talhada (PE, no ano de 2025. A
divulgacdo objetivou subsidiar debates e
reflex6es acerca da proficuidade do de-
senvolvimento de atividades de pesquisa
na graduacdo, mais especificamente nos
cursos de licenciatura, para a formacéo de
pesquisadoras/es enquanto pressuposto
da formacdo docente, enfatizando a sua
dimensao pedagogica e formativa.

AINPGP, FIPED, OPG E A PELEJA PELA
PESQUISA NA GRADUACAO

No Brasil, a luta pela materialidade
e valorizagcdo da pesquisa na graduacdo
ja vem de longa data. Quando em 1932, os
chamados pioneiros da educacéo brasileira
lancaram o seu manifesto, neste, junto a de-
fesa da educacdo como um direito de todas
e todos e as suas argumentacdes substan-
ciadas em prol da constru¢do de uma es-
cola publica, gratuita, laica e de qualidade,
ja se encontrava, no curriculo almejado, o
desenvolvimento cientifico e experimental
das/os discentes (Azevedo et al, 2010).

Nesta mesma perspectiva, sobre a
formacao no Ensino Superior, os pionei-
ros se enunciaram de modo objetivo em
relacdo a formacéo de pesquisadoras/es:
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A educacgéo superior ou universitaria, a
partir dos 18 anos, inteiramente gratui-
ta, como as demais, deve tender, de fato,
nao somente & formacéao profissional e
técnica, no seu maximo desenvolvimen-
to, como a formagéo de pesquisadores,
em todos os ramos de conhecimentos
humanos. Ela deve ser organizada de
maneira que possa desempenhar a tri-
plice funcéo que lhe cabe de elaborado-
ra ou criadora de ciéncia (Azevedo et al,
2010, p. 55-56).

Passados quase 100 anos da publi-
cacdo do Manifesto dos Pioneiros, produ-
zindo influéncias no ambito legal (Consti-
tuicdo de 1934), das ciéncias da educacao
(Filosofia da educacéo) e das lutas sociais
(Democratizacdo educacional), como esta-
mos a vivenciar a pesquisa na graduacgao
e que reflexdes e problematizacgoes esta
tem demandado, quando pensamos So-
bre a formacao universitaria de qualida-
de académica e pedagodgica para todas/os
graduandas/os?

Numa primeira visada, é possivel
perceber que aprender a pesquisar e a
fazer pesquisa na graduacdo, ainda, ndo
é um direito assegurado e materializado
para todas/os graduandas/os. Nesta pers-
pectiva, assinalamos as palavras pronun-
ciadas pelo prof. Valdir Heitor Barzotto, em
conferéncia no FIPED, Edicdo Salamanca,
em 2020, quando afirmou:

E uma fala de defesa da pesquisa na
graduacéo como um direito de todos os
alunos. Comecgo esclarecendo do que
estamos falando, desde 1990, quando
falamos de pesquisa na graduagédo. A
nossa luta é pelo direito de todo aluno da
graduacéo fazer pesquisa e, claro, entre
eles, os professores em formagédo. Nao
se trata de ter acesso a pesquisa de ou-
tros, mas de ser incluidos nos meandros
daproducéo do conhecimento (Barzotto,
2021, p. 35).
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Considerando as palavras de Bar-
zotto, se é preciso defender a pesquisa na
graduacao, significa que esta, ainda, ndo
é uma pratica efetivamente materializa-
da e uma ideia concretizada no contexto
universitario. Assim, pautados no reco-
nhecimento da significancia da pesquisa
na graduacao para a formacéo universita-
ria, é preciso pensarmos acerca dos seus
percal¢os, mas também evidenciar as suas
conquistas.

Sobre as conquistas, podemos iniciar
destacando a importéncia de se ter uma
Associacio Internacional, no caso, a Asso-
ciacdo Internacional de Pesquisa na Gra-
duacdo em Pedagogia (AINPGP), com vi-
géncia desde 2008, para pensar, elaborar
proposicées, organizar eventos e publica-
¢ées, bem como arregimentar forcas em
funcéo da pesquisa na graduacgéo, visando
0 “desenvolvimento articulado entre ensi-
no, pesquisa e extensao na Graduagao em
Pedagogia/Educacéo e areas afins, através
de uma rede de IES nacionais e estrangei-
ras” (Associacdo Internacional de Pesqui-
sa na Graduacéo em Pedagogia, 2008).

Entre as agdes desenvolvidas por
essa Associacdo, coadunam-se diversas
iniciativas que tratam da otimizacdo da
pesquisa na graduacdo. A primeira de-
las, é a realizacdo dos FIPEDs, que ja con-
ta com nove edicOes internacionais e, em
2026, soma 16 edicoes nacionais. O FIPED
tem por misséo

ser um espaco de promogcéo e fortaleci-
mento da pesquisa na graduacéo, pos-
sibilitando a divulgacéo de trabalhos
de pesquisa produzidos por alunas/
os de graduacdo em Pedagogia e areas
afins, de reflexdo sobre politicas para a
pesquisa, de divulgacédo e discussio de
experiéncias de pesquisas realizadas
em articulacdo com o ensino e com a
extensdo na graduagdo, em quaisquer
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disciplinas (Associacio Internacional de
Pesquisa na Graduacéo em Pedagogia,
2008).

O Observatorio da Pesquisa na Gra-
duacéo (OPG), com existéncia desde 2020,
é outra importante iniciativa da AINPGP.
Componente da AINPGP, o OPG é um es-
paco interdisciplinar, que agrega profes-
soras/es e estudantes pesquisadoras/es-
-pensadoras/es dedicadas/os a teorizagdo
no e sobre o campo de estudos acerca da
pesquisa na graduacéo, haja vista que se
propde “desenvolver o pensamento cien-
tifico e o interesse pela pesquisa na gra-
duacgdo, enquanto forma de construcio
e apropriacdo de conhecimentos teori-
co-metodologico e praticos, através do
exercicio da pesquisa” (Observatorio da
Pesquisa na Graduacéo, 2020). Assim, a
producao deste texto se constitui enquan-
to uma atividade deste Observatorio.

No campo da editorac¢ado/publicacéo,
a AINPGP dispée de dois equipamentos de
divulgacéo e socializacio de saberes e co-
nhecimentos acerca da pesquisa na gra-
duacéo e temas afins: Edigées AINPGP! e a
Revista Teceres?. Estes aglutinam produ-
¢Oes académicas de estudantes e profes-
soras/es do Brasil e de outros paises, em
formatos variados: artigos, trabalhos de
concluséo de curso de Graduacio e Pos-
-Graduacéo, relato de experiéncia e me-
moriais etc., ativando a circulacdo de co-
nhecimentos. A Edicbes AINPGP tem trés
canais de publicacgéo: os Anais dos FIPEDs,
E-books organizado por membros da As-
sociacdo e o Cadernos AINPGP. A Revista
Teceres, periddico anual e de fluxo conti-
nuo, com funcionalidade desde 2022, é or-
ganizada por sessOes dedicadas a artigos
cientificos, ensaios, resenhas, relatorios

1 Ver: https:/ainpgp.org/edicoes-ainpgp/.
2 Ver: https:/teceres.ainpgp.org/index.php/principal.
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de pesquisa, relatos de experiéncia, entre-
vistas, dossié e resumos de TCC/Disserta-
¢Oes/Teses. Seu proposito é

divulgar producoes inéditas, de pesqui-
sadoras(es) nacionais e internacionais,
resultantes de experiéncias de investi-
gacéo, de ensino e de extensao univer-
sitaria, comprometidas com o desenvol-
vimento académico, priorizando locais
que historicamente encontram-se fora
dos centros de grande concentracao de
oportunidades (Revista Teceres, 2022).

Entre objetivos e propositos, as agoes
da AINPGP se ancoram na indissociabi-
lidade entre ensino, pesquisa e extenséo,
pilar estatutario da universidade brasilei-
ra. A questdo é que, desde a fundacéo da
primeira universidade no Brasil, a Univer-
sidade de Sao Paulo (USP), em 1934, essa
indissociabilidade n&o tem sido conside-
rada a contento e nem posta, efetivamen-
te, em pratica. Este fato se coloca como um
entrave ao reconhecimento e ao desenvol-
vimento da pesquisa na graduacio. As-
sim, as acoes da AINPGP tém considerado
tal entrave como uma problematica a ser
refletida e o seu arrefecimento como um
horizonte a ser conquistado. Este texto se
pretende uma contribuicéo a este objetivo.

ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NA
GRADUACAO: (DES)INCRONIAS

A indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo na vida de estudos e
trabalho na universidade, deveria apontar
para uma sincronia necessaria entre esses
trés ambitos, mas pelo que é possivel ob-
servar, ha diferencas que demarcam posi-
¢oes e status e estabelece certa discrepan-
cia entre esses trés elementos basilares da
universidade. Quanto a tais elementos, ha
uma generalidade, um tanto totalizadora,
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quando olhamos para o trabalho com o
ensino, posto que todas/os professoras/
es ministram aulas, em tese, e todas/os es-
tudantes estudam, mas nem todas/os pro-
fessoras/es fazem pesquisa e nem todas/
os fazem extenséo.

Grosso modo, 0 ensino é para todos,
porém, a pesquisa é para os selecionados,
enquanto a extensio é para “os outros”.
Neste caso, as/os professoras/es que, além
de ministrarem aulas, produzem pesqui-
sas e as publicam, ocupam um posto de
destaque, tipo um “olimpo”, um “panteédo”
universitario. Essa situacdo enobrece a
atividade de pesquisa em relacéo ao ensi-
no e a extensio e, consequentemente, as/
0s pesquisadoras/es, fazendo-as/os figu-
rar como uma elite. Joca e Santos (2020, p.
31) asseveram:

Na cultura académica, a pesquisa esta
situada como uma atividade eminente-
mente intelectual, elitizada, privilegia-
da e distante do horizonte de muito(a)s
estudantes, para os quais adentrarem
a (ou passar pela) universidade ja é um
grande “privilégio”. Dai, entendemos
uma das explicacbes possiveis para a
construcéo e partilha de um discurso
que reforca a pesquisa e seus desdo-
bramentos, como algo dificil, que néo
é “para todo mundo”, mas exclusiva a
“ilustrados”.

Aqui, nos deteremos a reflexdo acer-
ca dos efeitos dessa elitizagéo, suas impli-
cacOes e desafios, e 0s modos como essa
incide sobre professoras/es e estudantes
e, consequentemente, sobre a pesquisa na
graduacao. Cremos que tomar a elitizagéo
como chave de leitura para analisarmos
os dados obtidos com o Levantamento
sobre a Pesquisa na Graduagdo junto a
professoras/es, seja um modo potente e
proficuo.
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No tempo presente, marcado pelo
produtivismo académico, a exceléncia de
um/uma professor/a universitario dei-
xa de ser aferida pela qualidade das suas
aulas e passa a ser pela quantidade de pu-
blicagOes resultantes das pesquisas que
realiza e, nesse contexto, a maioria das/os
docentes, movida pela logica do “publicar
ou perecer”, tem passado a agir e a gerir o
seu trabalho e a sua carreira, espontanea
ou coercitivamente, sob essa otica.

Entretanto, néo basta publicar, tem-
-se que publicar muito, e em formato de
artigo, e néo vale publicar em qualquer
equipamento, precisa ser em periodicos,
mas também néo serve qualquer periodi-
co, pois para se obter boa avaliago, res-
peitabilidade e atingir certo nivel de exce-
léncia, é preciso publicar em periédicos de
alto impacto académico e social, pois como
afirmam Névoa e Amante (2015, p. 25):.

Através de uma série de tendéncias de
regulacdo da profissdo académica, o
ensino tem sido sistematicamente rele-
gado para segundo plano, mesmo quan-
do os discursos oficiais insistem na sua
importancia [..]. A exceléncia é um dos
conceitos mais recorrentes no mundo
universitario, sobretudo quando se trata
de definir os planos estratégicos das ins-
tituicdes. Como € 6bvio, ninguém pode
ser contra a exceléncia. Mas, por tras
deste conceito, esta a tendéncia paraum
produtivismo que enfraquece as bases
da profissdo académica. A cultura “Pu-
blicar ou perecer?” (Publish or Perish?)
esta diretamente relacionada com mo-
dalidades de avaliacdo dos professores
e de producéo de rankings que relegam
0 ensino para segundo plano.

Dessas considerag0es, depreendem-
-se duas questoes. A primeira se refere as
condicOes de possibilidade para que as/
os professoras/es possam se dedicar a
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pesquisa na graduacéo; a segunda diz res-
peito a certa confusdo conceitual e pratica,
que se estabelece na conexao entre ensi-
no e pesquisa, bem como entre extensao e
pesquisa.

Referente & primeira questéo, in-
dagamos: assoberbados para cumprir as
demandas académicas produtivistas e
considerando-se, nestas, o lugar de no
prestigio do ensino, que disposicdo, tem-
po e interesse sobram para as/os profes-
soras/es se dedicarem ou se ocuparem,
com o0 ensinar as/os suas/seus alunas/
os da graduacgdo a fazer pesquisa? Ha
recompensas?

Sim, ha recompensas no ensinar a
fazer pesquisa na graduacio, mas néo na
perspectiva do produtivismo académico,
pois nesta perspectiva, a publicagédo de re-
sultados de pesquisa feitas com alunas/os
da graduacéo, esbarra em dois entraves: 1)
a maioria dos periddicos de alto impacto
nao aceita a autoria de graduandas/os; 2)
0s pares académicos pouco validam a ca-
pacidade de pensamento e elaboragéo de
principiantes.

Todavia, para além de recompensas, a
pesquisa na graduacao se impoe como uma
necessidade discente, docente e académica,
considerando-se, em primeiro lugar, o seu
poder formativo; em segundo, o seu papel
na renovacgao, na inovacao e na continui-
dade da cultura e do fazer académico, haja
vista ndo haver “universidade, nem ciéncia,
sem debate, sem partilha, sem transmisséo
de uma herancga. Por isso, é tdo importante
o trabalho coletivo e a dimenséo intergera-
cional (N6voa, 2015, p. 06).

E para as/os estudantes, que efeitos
séo produzidos por essa elitiza¢éo da pes-
quisa na sua formacéo integral e na sua
formacéo para a pesquisa? O ndo acesso
a praticas de pesquisa é um desses efeitos.
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Se a pesquisa na universidade néo é uma
pratica para todas/os as/os professoras/
es, menos ainda, 0 é para as/os estudan-
tes da graduacgdo. O numero de bolsas de
iniciacdo a pesquisa ofertado, frente ao
numero de alunas/os regularmente ma-
triculadas/os, € um inequivoco demons-
trativo de que a pesquisa na graduagéo é
para muito poucas/os alunas/os, forman-
do uma elite de estudantes pesquisadoras/
es, diante da totalidade da populacéo de
graduandas/os. Eis um dos motivos que
justifica a fala militante de Barzotto, cita-
da acima, em defesa do direito de todas/os
as/os estudantes a pesquisa.

Outro efeito da elitizagéo, é a produ-
¢éo, por parte das/os estudantes, de repre-
sentagdes sociais sobre o que é a pesqui-
sa e sobre o que é ser um/uma estudante
pesquisador/a. Santos e Freires (2025, p.
20), refletindo sobre estudantes e pesqui-
sa, afirmam: “Para estes, a pesquisa é vista
como realizacdo exclusiva de ‘iluminados’.
O que contribuiu para a constru¢éo de um
sentimento de ndo pertencimento, por
parte dos graduandos(a)s, ao universo da
pesquisa”. O sentimento de nao pertenci-
mento, assinalado pelos autores, pode de-
sencadear outros sentimentos por parte
de muitas/os graduandas/os, tais como o
medo de se aproximar de algo téo grande,
desconhecido, tAo importante, que s6 pode
ser vislumbrado na distancia e, assim,
pode causar para muitos estudantes, certo
complexo de inferioridade, por um lado e;
por outro, inveja em relacdo as/aos pou-
cas/os colegas que acessam a esse objeto,
e a esse lugar de estudante pesquisador/a,
que pode ser configurado como uma espé-
cie de “vagalume”, que tem em si a luz do
saber discente.

No entanto, a pesquisa na gradu-
acdo se impode a universidade enquanto
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atividade intrinseca ao proprio processo
de ensino quando este ndo se limita a abor-
dagem tradicional, ou seja, calcado total-
mente na transmissibilidade de conheci-
mentos reificados. Como essa abordagem
nos serviu secularmente como matriz de
todo o processo de ensino-aprendizagem,
e em parte, ainda o é, muitas vezes, nas
licenciaturas, o sentido de fazer pesquisa
se atrela a cientificidade tradicional, euro-
céntrica, positivista, que toma como ma-
triz as ciéncias naturais e exatas.

A partir dessas consideracoes, é pos-
sivel se entender o porqué de tantas ativi-
dades de pesquisa realizadas como parte
do processo de ensino-aprendizagem na
universidade, ndo serem consideradas
como tais, deixando de ter visibilidade e
deixando de ser “dizibilizadas”, ou seja,
nao sdo vistas, identificadas e enunciadas
como atividades de pesquisa. Por exemplo,
podemos perguntar: como deve-se fazer a
leitura de um texto tedrico, tdo costumei-
ramente solicitada pelas/os professoras/
es nas aulas da graduacao? O que é um
seminario? Sobre como deve ser a leitura
de texto tedrico; Furlan (1987, p. 122-123)
orienta que o estudante pode se dirigir ao
texto perguntando:

1°) Qual o assunto tratado?

Para se responder a esta pergunta é ne-
cessario apontar o tema abordado no
texto entre a infinidade desenvolvida
pela cultura humana.

2°) Qual o problema central levantado
pelo autor?

Considerando que o autor questiona,
problematiza o seu mundo, trata-se de
verificar a pergunta central levantada
pelo texto em estudo.

3°) Diante do problema levantado, qual a
posicéo assumida pelo autor?

O autor, a partir do questionamento,
apresentaumaresposta, que se constitui
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no seu modo de encarar o problema le-
vantado, o seu ponto de lista.

4°) Quais os argumentos apresentados
que justificam a posigdo assumida pelo
autor?

E necessario apontar todos os argumen-
tos apresentados, as ideias que confir-
mam a tese, a posi¢éo do autor diante do
problema levantado.

5°) Quais os argumentos secundarios
apresentados pelo autor?

Além dos argumentos centrais, 0os au-
tores podem desenvolver outros que se
constituem em reforco das justificativas
apresentadas.

Observando-se esses procedimen-
tos recomendados por Furlan, cremos ser
possivel, de modo objetivo, afirmar que a
leitura de um texto tedrico consubstan-
cia uma atividade de pesquisa. Do mesmo
modo e, mais objetivamente ainda, pode-
mos estender essa afirmacio para o se-
minario, pois segundo Scorsolini-Comin
(2023, p.14):

O seminario envolve um processo de
estudo e pesquisa sobre determinado
tema, seguido de sua sistematizacio
e compartilhamento por meio de uma
apresentacdo a um determinado publi-
co, com fins educacionais (buscando nédo
apenas demonstrar o que foi estudado,
mas buscando ensinar o publico). A sua
potencialidade como estratégia de ensi-
no e aprendizagem podera ser ampliada
sempre que seus procedimentos pude-
rem ser refletidos e aprimorados tanto
por docentes como por estudantes.

Quando um/uma estudante de gra-
duacdo se envolve com uma atividade de
extensio e vai a uma escola levantar as
necessidades e as dificuldades das/os es-
tudantes ou das/os professoras/es para a
implementacéo de um plano de interven-
¢éo, sob a supervisdo ou orientagdo de
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um/uma professor/a, ou vai a uma comu-
nidade observar o comportamentos dos
sujeitos, levantar dados socioculturais da
comunidade, seus costumes e demandas,
é possivel afirmar que este estudante néo
esta produzindo conhecimentos, ou seja,
desenvolvendo, intrinsecamente a ativi-
dade de extenséo, atividade de pesquisa?
Assim, muitas/os estudantes e muitas/os
professoras/es se envolvem com ativida-
des de pesquisa sem ter ciéncia de que o
fazem. Assim, a pesquisa na graduacio,
muitas vezes, se constitui como um néo
lugar, um néo fazer, e um objeto néo iden-
tificado, portanto, ndo constituido no dis-
curso académico (Fernandes, Andrade,
2025).

DOCENCIA E PESQUISA NA GRADUACAO

Produzir conhecimentos sobre os
percursos dos sujeitos participantes dos
FIPEDs quanto a pesquisa na graduagéo,
serviu de objetivo para o Observatorio
da Pesquisa na Graduacéo (OPG/AINPGP)
produzir o Levantamento sobre a Pes-
quisa na Graduacgdo, junto a docentes e
discentes participantes da 13% edicdo do
FIPED, que contou com a participacéo de
766 sujeitos e ocorreu em 2022, de modo
hibrido, no qual as atividades presenciais
aconteceram na cidade de Altamira, Sudo-
este do Estado do Para.

Tendo como instituicdo promotora
a Associacdo Internacional de Pesquisa
na Graduagdo em Pedagogia (AINPGP), o
evento foi realizado em parceria com ou-
tras instituicoes, tais como: Universidade
Federal do Para (UFPA), Universidade do
Estado do Para (UEPA), Instituto Federal do
Para (IFPA), Centro Universitario Interna-
cional (UNINTER), Faculdade Serra Dou-
rada, Universidade Federal da Integracao
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Latino-americana (UNILA), Governo do
Estado (SEDUC-10? URE).

Nesse sentido, o Levantamento sobre
a Pesquisa na Graduacdo foi elaborado
por meio de questionario, com perguntas
objetivas que requereram dos participan-
tes respostas unicas e de multiplas esco-
lhas. Essas respostas foram processadas
quantitativamente e, a partir delas, foram
gerados graficos. Sobre esses dados quan-
titativos, buscamos imprimir analises
numa perspectiva qualitativa. Tomamos
como base, a complementaridade possivel
entre esses dois paradigmas de pesquisa,
ensejando uma abordagem quanti-qua-
litativa (Santos Filho; Gamboa, 1995). Tal
abordagem, cremos, nos favorece a com-
preensdo de alguns elementos de identi-
ficacdo e de entendimento sobre pesquisa
na graduacéo relativa a populacdo docen-
te, que participa dos FIPEDs e, neste caso
especifico, professoras e professores par-
ticipantes do XIII FIPED.

O FIPED, nas suas diversas edi¢ées no
Brasil, tem reunido centenas de estudan-
tes, professoras e professores. Nessas edi-
¢oes, a olho visto, o numero de professoras
sempre nos pareceu maior do que o nume-
ro de professores. Por isso, nos interessou
ver e confirmar esse fato de modo objetivo
e, assim, perguntamos sobre género.

GRAFICO 1: Demosntrativos de

participantes dos FIPEDs por género

02. Género:

67 respostas

@ Masculino
@ Feminino

FONTE: autoria propria.
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Conforme demonstra o grafico aci-
ma, sobre género, as professoras formam
um grupo 19,4% maior do que o grupo dos
professores. Esse dado é corroborado pela
histéria da profissdo docente no Brasil,
que aponta para a feminizagdo do magis-
tério desde meados do século XX (Santos;
Costa; Custodio, 2022).

Desse modo, perguntamos aos sujei-
tos sobre o curso realizado na formacéo
inicial e o curso no qual exerce a docén-
cia. Como é destacado no grafico abaixo, o
Curso de Pedagogia se sobressai de modo
evidente em relacéo as demais licenciatu-
ras, como lugar de discéncia e de docéncia
dos sujeitos pesquisados, sendo seguido
pelo Curso de Letras:

GRAFICO 2: Demosntrativos do curso de
formacao dos participantes dos FIPEDs

05. Curso ( no qual atua ou no qual é formado?):
67 respostas
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151
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7.9%)
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CURSO DE LLICEN...  Etnodesenvolvimento Licenciatura em Ped... Pedagogia Psicologia (fo...

FONTE: autoria propria.

Sobre o estado da federacdo onde as/
os docentes participantes do XIII FIPED
residem, mesmo sendo o evento realizado
em modo hibrido, favorecendo certa equi-
dade nas condi¢des de possibilidade de
participacdo, a predominancia foi de su-
jeitos residentes no estado do Para, estado
sede do evento. A AINPGP tem por filoso-
fia, realizar os FIPEDs em cidades que ndo
sejam capitais, favorecendo a participacio
de professoras/es e estudantes que nem
sempre podem se deslocar para grandes
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centros, onde a vida académica oferece
mais oportunidades de eventos. Ainda que
nao tenhamos dados computados sobre a
participacdo de sujeitos da cidade de Alta-
mira e adjacéncias, é possivel inferir que
tal fato explique essa predominancia de
participantes do estado sede:

GRAFICO 3: Demonstrativo do Estado de
origem dos participantes dos FIPEDs.

07. Estado:

67 respostas
8

8
6 7 :10’4%-)
4(6%)
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0 .
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FONTE: autoria propria.

Por que se faz importante saber o
ano de concluséo do curso inicial das/os
professoras/es participantes do FIPED?
Pensar sobre a pesquisa na graduac¢io em
educacéo, requer especular sobre o de-
senvolvimento da pesquisa na universi-
dade brasileira, que se vincula ao fortale-
cimento da Pés-Graduacéo stricto sensu,
das politicas de incentivo & iniciagéo cien-
tifica, no caso o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) e do
Programa de monitoria, fato ocorrido a
partir da decada de 1990 (Fernandes, 2021).
Sabermos sobre o periodo no qual as/os
professoras/es concluiram o curso de gra-
duacao, nos ajuda a compreender as suas
acoes e perspectivas quanto a pesquisa na
graduacéo, na condi¢io de discente e de-
pois, docente. Assim, conforme demonstra
o grafico 4, a maioria das/os professoras/
es consultados, concluiu a sua graduacao
a partir do ano 2001:
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GRAFICO 4: Periodo de conclusio da
formacé&o inicial dos particpantes dos
FIPEDs

08. Periodo( ou ano?) de concluséo da formagao inicial:
67 respostas
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FONTE: autoria propria.
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E muito razoavel, provavel, que as/
os professoras/es que vivenciaram expe-
riéncias com pesquisa na vigéncia da sua
graduacéo, desenvolvam uma conscién-
cia mais ampliada do que seja, ou do que
pode ser a pesquisa e, assim, na condicéo
de docente, a valorize e a pratique. Neste
sentido, e confirmando as nossas consi-
deracoes acima, referentes ao ano de con-
clusédo da graduagéo, conforme o grafico
4, mais de 50% das/os professoras/es que
participaram do XIII FIPED, afirmam ter
iniciado o seu envolvimento com a pesqui-
sa durante a sua graduacao.

Como a pergunta sobre o inicio do
envolvimento com a pesquisa, permi-
tiu multiplas escolhas de resposta, essa
quantificacdo aparece dividida em ati-
vidades e programas diferenciados, que
compbem a graduaco: Iniciacdo Cientifi-
ca, TCC, PET. Das respostas computadas,
trés itens desse grafico nos chama a aten-
¢do: em primeiro lugar, a surpresa positi-
va com o fato de 6% dos sujeitos terem se
envolvido com pesquisa, ainda, no Ensino
Médio; o segundo, diz respeito a alguém
comecgar a se envolver com pesquisa no
Doutorado. E possivel fazer mestrado
sem pesquisar?; O terceiro, diz respito a
pesquisa institucional. O que é pesquisa
institucional? A pesquisa realizada para
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o TCC, ou no mestrado, ndo é pesquisa
institucional?

GRAFICO 5: Inico do envolvimento com a
pesquisa dos fipedianos

09. Quando comegou a se envolver com pesquisa:
67 respostas

26,9%

41,8%

@ Ensino Médio

@ Graduagéo

@ Iniciagao Cientifica

@ 1CC

@ Mestrado

@ Doutorado

@ Eu ndo participei de pesquisa instituci...
@ Programa de Educagao Tutorial (PET)

FONTE: autoria prépria

GRAFICO 6: Inicio de orientacdo de
pesquisa na graduagao

10 Periodo em que comecou a orientar pesquisa com alunos da na graduag@o:
67 respostas

@ Entre 01 e 05 anos

@ Entre 06 e 10 anos

@ Entre 11 e 15 anos

@ Ha mais de 15 anos
@ 26anos

@ mais de 20 anos

@ AINDA NAO ORIENTO

FONTE: autoria propria.

Sobre o tempo em que comecaram a
orientar pesquisa na graduacgéo e que tipo
de pesquisa orientam, é possivel afirmar
que o fortalecimento da pesquisa, a partir
da década de 1990, trouxe mudanca signifi-
cativa no panorama da pesquisa na gradu-
acéo. Foi ainda, nessa década que a escrita
do TCC para conclusao de curso de muitas
licenciaturas, é instituida, o que contri-
buiu bastante para essa mudanga, reque-
rendo da maioria das/os professoras/es, o
envolvimento com a sua orientacao.
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A partir desse panorama, podemos
explicar a quantidade substancial de pro-
fessoras/es orientando TCC e Iniciacio
Cientifica, bem como explica o fato de, a
grande maioria, afirma estar desenvol-
vendo pesquisa (Graficos 5 e 6). Todavia,
se faz necessario refletir sobre financia-
mento para pesquisa e reivindicar o seu
aumento, considerando-se os dados dos
grafico 7 e 8, pois a pesquisa na graduagao
contribui muito para a formacéo da/o pes-
quisador/a, da/o docente (grafico 9):

GRAFICO 7: Orientacoes a nivel de
graduacao

11. Tipo de orientagéo a pesquisa que desenvolve com alunos da graduagao:
67 respostas

Orientagao de TCC 59 (88,1%)
Pesquisa de Iniciagao cientif.. 38 (56,7%)
Inovagao tecnoldgicai—1 (1,5%)
ESCRITA DE ARTIGOS CIE... 1 (1,5%)
Pesquisa em Monitoria e Ext... -1 (1,5%)
Projeto integrador [i—1 (1,5%)
Projeto de extensao i1 (1,5%)
orientagao mestrado i1 (1,5%)
orientagdo a extensaofi—1 (1,5%)
Consultoria para Artigos aca... i1 (1,5%)
Pés graduagao nivel mestrado i1 (1,5%)
Grupo de Pesquisa - Alunos... Ji—1 (1,5%)
Nas disciplinas do curso e pr... li—1 (1,5%)
Projetos de ensino e de exte... i1 (1,5%)
Através de projeto de extens... i1 (1,5%)
Residéncia Pedagogicai—1 (1,5%)
Pesquisa sobre Ensino Cola... i1 (1,5%)
ESPECIALIZAGAO, COORI... 1 (1,5%)
0 20 40 60

FONTE: autoria propria.

GRAFICO 8: A pesquisa na universidade

12. Sobre a pesquisa na universidade (como docente):
67 respostas

@ Esta desenvolvendo.
@ Nao esta desenvolvendo &
@ Nunca desenvolveu.

@ Estou afastada da sala de
cursar Doutorado

FONTE: autoria propria.
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GRAFICO 9: pesquisas que tem/tiveram
financiamento

13. A pesquisa que esta desenvolvendo (ou ja desenvolveu) tem/teve financiamento?
67 respostas

@ Sim

@ Nao

@ Apenas bolsa para o discente

/ @ Apenas de bolsa PIBIC

4_‘/-‘_ @ néo desenvolvo, justificado no item
anterior

@ Tive um projeto de extensao financiado
pelo edital do mec em 2010. Mas de
pesquisa nunca recebi financiamento

FONTE: autoria propria.

GRAFICO 10: Contribuicao da pesquisa
na graduacéo para a formagao do
pesquisador.

14. Sobre a contribuicdo da pesquisa na graduacéo para a formagao do pesquisador:
67 respostas

@ Nao contribui

@ Contribui pouco

@ Contribui muito

@ depende do interesse do aluno....nem
todos tem 'vocagao' pra ser
pesquisador, mas ha um discurso na
universidade de que ‘todos devem fazer
pesquisa’

‘

FONTE: autoria propria.

GRAFICO 11: Dificuldades enfrentadas no
desenvolvimento da pesquisa

15. Quais dificuldades vocé enfrenta no desenvolvimento de pesquisa na graduagao?
67 respostas

Inexisténcia ou financiamento i... 40 (59,7%)

Orientagéo dos discentes 8 (11,9%)

Sobrecarga de trabalho 42 (62,7%)
Desempenho dos alunos 22 (32,8%)
Pouca infraestrutura, por enqu... Jli—1(1,5%)
1(1.5%)
1(15%)
1(1.5%)
1(1.5%)
1(15%)

0 10 20 30 40 50

néo desenvolvo (justificado em...
Participagdo cenjunta com outr...
FALTA DE EQUIPAMENTOS B..
A pesquisa em ciéncias human...
PESQUISAR EM MATEMATIC...

FONTE: autoria propria.

A sobrecarga de trabalho, efeito do
produtivismo académico, como ja assi-
nalado, é complementada com o baixo ni-
vel da habilidade de leitura e escrita, por
parte de muitos estudantes (grafico 13).
Essa complementaridade é outro fator
que dificulta o melhor desenvolvimento
da pesquisa na graduacéo, pois essa di-
ficuldade estudantil, é apontada passa a
requerer da/o professora/o maior tempo
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e disponibilidade, requisitos dos quais
pouco dispde. Ainda que década a década,
a escolarizacdo venha sofrendo queda na
sua qualidade, todavia, essas considera-
¢les se complexificam quando as/os pro-
fessoras/es afirmam ter recebido forma-
céo satisfatoria para a pesquisa quando
eram discentes (grafico 12):

GRAFICO 12: Formacao para desenvolver
pesquisa

16. Sobre a sua formacao para desenvolver pesquisa:
67 respostas

@ Insatisfeito/a

& @ Satisfeito/a
@ Muito satisfeito/a

FONTE: autoria propria.

GRAFICO 13: Dificuldades dos alunos
de graduacgéo no desenvolvimento de
pesquisas

17. Na sua percepgéo, quais as dificuldades enfrentadas por alunos de graduagéo no

desenvolvimento de pesquisas de iniciagao cientifica:
67 respostas

52 (77,6%)

50 (74,6%)
Falta de empenho

Espirito académico

20 (29.9%)
21(31,3%)

Autonomia -36 (53,7%)

Falta de dominio de conhecime... Ji—1 (1,5%)
Pouco tempo para dedicagao a... i1 (1,5%)
Compromisso i1 (1,5%)
Disponibilidade i1 (1,5%)
Bolsas de estudosfi-—1 (1,6%)
teimosia, falta de materiais, ori... i1 (1,5%)
Faltam politicas de assisténcia... i1 (1,5%)

0 20 40 60

FONTE: autoria propria.

GRAFICO 14: Dificuldades dos alunos de
graduacéo na escrita do TCC

18. Na sua percepgao, quais as dificuldades enfrentadas por alunos de graduagao no
desenvolvimento de TCC:
67 respostas

57 (85,1%)
55 (82,1%)

Falta de empenho (dedicagao)|

Falta de tempo 34 (50,7%)
Espirito académico| 23 (34,3%)
Autonomia 37 (55,2%)
Alguns demonstram pouco em... J}—1 (1,5%)
1(1.5%)

1(1,5%)

Pouco tempo para dedicagdo ...
Ha uma "cultura” que permeia..

0 20 40 60

FONTE: autoria prépria
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GRAFICO 15: Critérios usados na selecio
para bolsistas

16 Numer2 d2 11 07 i g e uliiza ora selecionar

FONTE: autoria propria.

GRAFICO 16: Contribuicio do docente
pesquisador para a formacéao do docente
pesquisador

20. No desenvolvimento do seu trabalho como docente, como contribui e/ou promove (com) a
formagéo de seus estudantes para a pesquisa?

65 respostas

Incentivando/Promovendo a ref... 53 (81,5%)

Incluindo atvidades de desenv... 48 (73,8%)
Em agdes de extensao 34 (52,3%)
Incentivando participagdo eme... 56 (86,2%)
Incentivando a participagéo em.

PROMOVENDO EVENTOS CI... Jf-1 (1,5%)
1(1,5%)
1(1,5%)

1(1,5%)

Procurando ter bolsas disponiv...
estimulo & leitura e escrita
promovendo ou incentivando a...

0 20 40 60

FONTE: autoria propria.

As respostas mais significativas a
pergunta sobre a contribuicdo docente
para incentivar a formacdo de graduan-
das/os para a pesquisa, demonstram que
houve avanco no entendimento docen-
te sobre o que é pesquisar, haja vista que
as/os docentes, conforme o grafico 16,
contemplam nas suas atividades de ensi-
no e de extensdo, a formacao para a pes-
quisa. O conjunto das respostas docentes
ao questionario, alias, corroboram nossa
afirmacéo.

CONCLUSAO

Aleitura das respostas docentes pos-
tas nos graficos, coletadas pelo Levanta-
mento sobre a Pesquisa na Graduacgdo,
nos apontou que tem havido conquistas
importantes em relacdo & pesquisa na
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graduacdo, o que evidencia que ela tem
ganhado folego, tessitura, reconhecimen-
to e valorizacao, ou seja, apesar dos per-
calcos, ha demonstracéo de conquistas.

Neste sentido, nos parece haver
avancos na indissociabilidade entre en-
sino, pesquisa e extensdo, na medida em
que muitos sujeitos pesquisados afirmam,
em suas atividades de ensino e extenséo,
favorecer a formacéo de pesquisadoras/
es. Neste mesmo sentido, se faz impor-
tante constatar a figuracdo do TCC como
exigéncia para a conclusido de curso de
graduacéo e o envolvimento das/os pro-
fessoras/es com esta atividade, assumin-
do-a como atividade propria de pesquisa.
A elaboracdo de TCC consubstancia, de
certo modo, a possibilidade e o direito de,
a maioria das/os discentes, se envolver
com a pesquisa na graduagéo, mas tal fato,
embora relevante, é insuficiente para uma
formacéo qualificada da/o docente, devido
ao modo apressado e ao tempo exiguo de
elaboracéo, execucdo e defesa de TCC ao
final do curso.

Constatar, por exemplo, que a gran-
de maioria das/os professoras/es consul-
tada, estd envolvida/o no seu cotidiano
com atividades de pesquisa na graduacéao,
e de terem estado quando eram discen-
tes e imprimindo uma avalia¢éo positiva,
também, atesta o avanc¢o de conquistas no
campo da pesquisa na graduacgio. Esse
conjunto de conquistas demonstra a ca-
pilaridade e a proficuidade dos proposi-
tos da AINPGP, todavia, é preciso dar evi-
déncia aos desafios e encara-los de modo
objetivo.

Quanto aos percalcos, dificuldades e
desafios que emperram os avangos da pes-
quisa na graduagéo, sobressaem: 0 asso-
berbamento docente com carga excessiva
de trabalho decorrente do produtivismo
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académico; as dificuldades discentes, re-
ferentes as habilidades de leitura e escrita;
a pouca incidéncia de financiamento para
a pesquisa na graduagao.

No &mbito da AINPGP, refletir acerca
do neoliberalismo, racionalidade que sus-
tenta o produtivismo, criticar e combater
os seus ideais, é tarefa urgente. As lutas
em prol da qualidade da educacéo e valo-
rizagdo da escolarizacéo, também, preci-
sam ser encaradas, refletidas, discutidas
como modo de vigora-las. Quanto ao fi-
nanciamento, para além do PIBIC, mesmo
considerando as possibilidades de de-
senvolvimento de atividades de pesquisa
intrinsecas a Extensdo universitaria, a
Monitoria, ao PIBID e ao PET, a quantida-
de de bolsas ofertadas é muito pequena.
Assim, o financiamento para a pesquisa
precisa ser tomado como questao, ser te-
matizado, problematizado visando a sua
ampliagao.

De acordo com Freire (1996, p. 14):
“ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Esses que-fazeres se encon-
tram um no corpo do outro”. Assim, con-
siderando-se os avancos e os desafios pos-
tos a pesquisa na graduacéo, a formacao
de pesquisadoras/es e o reconhecimento
da sua necessidade para a formacéo do-
cente, precisamos continuar na peleja, na
militdncia para que todas/os graduandas/
0s consigam materializar o seu direito as
praticas de pesquisa.
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0 DESAFIO DA INCLUSAO EDUCACIONAL NO ENSINO SUPERIOR
- A EXPERIENCIA DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE E INCLUSAO
(NAI/CEDUC) DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA PARA A
PERMANENCIA DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Cristiane Maria Nepomuceno

Professora do Departamento de Ciéncias Sociais da UEPB-CAMPUS I/ Campina Grande. Atualmente coordenadora
do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiro e Indigena - NEABI UEPB/Campus I, membro fundadora da Associagéo Inter-

nacionalde Pesquisa na Graduacéo - AINPGP.

INTRODUCAO

Dentre os inumeros desafios postos
a educacéo superior na atualidade, esta o
processo de incluséo, formagéo e perma-
néncia das pessoas com deficiéncia. Por
tratar-se de um processo de educagéo e
ensino-aprendizagem desafiador, requer
mudancas em diversos niveis: da elabo-
racdo/adocdo de politicas institucionais
as reformas estruturais, passando pela
formacédo docente a adocdo de recursos,
materiais, metodologias e praticas peda-
gogicas diferenciadas (especificas) - néo
esquecendo das a¢des que promovem mu-
dancas atitudinais e de combate as prati-
cas preconceituosas e discriminatorias
direcionadas as pessoas com deficiéncia
que contribuem para a excluséo. Portan-
to, o desafio maior néo é “receber/inserir”
as pessoas com deficiéncia, mas propor-
cionar as mesmas condicbes de acessi-
bilidade e a permanecia na universidade
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que assegurem a inclusédo e a formacéo
qualitativa.

Leis garantindo o direito a educacéo
da pessoa com deficiéncia em “igualdade
de condicbes de acesso e permanéncia’,
existem em profuséo. A partir da segunda
metade do século XX, comecam a ganhar
espago inumeros movimentos sociais em
distintos paises, que pleiteavam reconhe-
cimento e igualdade de direitos, dentre es-
tes, estavam o direito de tratamento igual
e inclusdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade e no sistema padrao de ensino
em condicbes educacionais satisfatorias
e equanimes para todos/as os/as educan-
dos/as que apresentassem diferencas em
relacéo ao padréo cultural hegemonico.

A partir de meados dos anos de 1980,
diversos paises passam a compactuar o
marcoregulatorio internacional, entre eles,
estdo a Declaracdo de Salamanca (1994), a
Convencao Interamericana para Elimina-
¢do de Todas as Formas de Discriminacio
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contra as Pessoas com Deficiéncia (Decreto
n° 3.956/2001, a Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Defici-
éncia (Decreto n° 6.949/2009). E dentre as
inumeras leis e diretrizes do marco regu-
latério nacional, estdo: Constituicdo Brasi-
leira (1988); Lei de Diretrizes e Base da Edu-
cacio Brasileira (Lein® 9.394/1996); Decreto
n° 5.296/2004 - Dispde sobre os Critérios
Basicos para a Promocgéo da Acessibilidade;
Politica Nacional de Educacéo Especial na
Politica de Educacéo da Educacéo Inclusiva
(2008); Decreto n° 7.611/2011 - Dispde sobre
a educacéo especial, o atendimento educa-
cional especializado e da outras providén-
cias; Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) e politicas e
acoes definidas em acordos internacionais,
dentre estas, inumeras leis e diretrizes do
outras de grande relevancia para consoli-
dar a “ideia” e a consecu¢ao de um projeto
de educacéo que tornasse, efetivamente, as
escolas e universidades espacos para todas
as pessoas.

No entanto, passados tantas décadas,
ainda, continuamos discutindo a mesma
questao: como fazer para tornar nossos
espacos educacionais “lugar” que possi-
bilite a formacéo de todas as pessoas, in-
dependente - e considerando - (d)as suas
diferencas? Cientes de que, em se tratan-
do de uma sociedade excludente, tornar
0s espacos educacionais em instancias de
discusséo acerca dos direitos sociais e hu-
manos, ndo constitui tarefa facil. E nesse
caminho que artigo se direciona: pensar, a
partir de um espaco educacional de apoio
pedagdgico, os mecanismos (a¢des e pra-
ticas) que contribuem para promover a
igualdade de condigOes para o acesso e a
permanéncia no espaco educacional, em
especifico, a universidade.
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Nesse sentido, as mudancas que vem
acontecendo no ambito da educacdo, des-
de os anos de 1990, provocaram significa-
tivas alteracoes, dentre estas, o expressivo
aumento no numero de educandas/os com
deficiéncia no sistema padrdo de ensino
basico e superior. Todavia, a maioria dos
estudos realizados sobre o atual processo
de inclusdo educacional, aponta para uma
enormidade de lacunas: professores/as
sem formacio adequada, estrutura fisica
inadaptada, escassez de recursos dida-
ticos apropriados, falta de pessoal espe-
cializado para apoio pedagogico. Noutras
palavras, apontam espag¢os educacio-
nais quase que completamente despre-
parados para receber educandas/os com
deficiéncia.

A situacio das/os educandas/os com
deficiéncia continua a requerer aten-
¢do ainda maior. Uma das questdes mais
preocupantes, tanto no que se refere as
criancas, jovens e adultos com deficiéncia,
diz respeito a como fazer para educa-los
de forma eficaz, quando vivemos um tem-
po onde a inclusédo (em todos os sentidos)
é a palavra da “ordem do dia”, mas conti-
nua muito distante de acontecer, princi-
palmente, nos espacos educacionais. Dai
a necessidade de discutir o carater das
dificuldades, das faltas e mesmo refletir
acerca do que poderia ser feito para me-
lhorar a qualidade do ensino oferecido as
pessoas com deficiéncia. Ao mesmo tem-
po, discutir se a partir da realidade viven-
ciada nos espacgos educacionais, educan-
das/os no geral, podem desenvolver uma
compreensao da educag¢ao como meio de
incluséo, formar individuos aptos a res-
peitar e reconhecer as diferencas e a di-
versidade, aspectos indispensaveis a edi-
ficacdo de uma sociedade mais justa, igual
e para todos.

_ ODESAFIO DA INCLUSAO EDUCACIONAL NO ENSINO SUPERIOR - A
EXPERIENCIA DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE E INCLUSAO (NAI/CEDUC) DA @ CRISTIANE MARIA NEPOMUCENO

COM DEFICIENCIA



O intuito de enveredar por esta bre-
ve discusséo, dar-se pela necessidade de
discutir as condi¢des atuais do processo
de incluséo no ensino superior que, temos
observado, ao invés de preparar e facilitar
a vida das/os educandas/os com deficién-
cia, termina por oferecer mais obstaculos
e desafios desnecessarios. Em outras pa-
lavras, da forma que vem sendo posta em
pratica, “nao contribui” para a incluséao.
As institui¢cbes de ensino ou séo despro-
vidas ou mal servidas de recursos e ma-
terial didatico, infraestrutura adequada,
profissionais capacitados etc., ou recebem
recursos e material didatico e continuam
sem infraestrutura adequada, profissio-
nais capacitados.

De fato, a educacéo de pessoas com
deficiéncia requer, além de infraestrutura,
recursos e material didatico especificos,
professores capacitados, a aceitacdo da
responsabilidade de educar pessoas com
necessidades educativas diferenciadas.
Leis, ja temos de sobra, o que precisamos,
agora, € a implementacéo de um sistema
educacional promotor de transformacao,
dos saberes e das praticas, mais ainda de
todos os sujeitos envolvidos no processo.
A educacdo inclusiva pressupde um tra-
balho que desconstréi a visdo homoge-
neizada de educacéo, partindo para uma
necessidade de entender a particularida-
de de cada aluna/o e graduanda/o e, com
isso, construir projetos pedagogicos que
respeitem a singularidade de cada um, de
se desenvolver e se relacionar com o co-
nhecimento. Desse modo entendemos que:

A educacao inclusiva constitui um pa-
radigma educacional fundamentado na
concepcido de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como va-
lores indissociaveis, e que avanga em
relacdo a ideia de equidade formal ao
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contextualizar as circunstancias histo-
ricas da producio da excluséo dentro e
fora da escola (Brasil, 2008, p. 1).

O que se tem observado é que pro-
posta de educacdo realmente compro-
metida com uma aprendizagem mini-
mamente necessaria a formacéo efetiva,
para que o/a educando/a com deficiéncia,
possa ser “socialmente incluido”, ainda
continua sendo oferecido apenas nos es-
pacos de apoio pedagdgico e assistencial.
E 0 caso do nosso Nucleo de Acessibili-
dade e Incluséo (NAI), que vem desenvol-
vendo atividades alternativas de ensino-
-aprendizagem para viabilizar a inclusao
de um publico que requer atencédo peda-
gogica diferenciada. Assim, investigar se
estas “inovagOes” metodoldgicas e prati-
cas estdo contribuindo para a efetivagao
de universidade, capaz de incluir e, ao
mesmo tempo, constituir-se espago de
discussOes dos problemas presentes no
contexto escolar/educacional, que tanto
desafiam os profissionais da educacao.
Importante pensar: Com um projeto de
formacéo voltado a uma proposta de en-
sino-aprendizagem, ancorada numa agao
afirmativa de inclusdo, conseguiremos
transformar a atuacdo docente no am-
biente escolar?

A partir dessas reflexées, surgem
mais alguns questionamentos: Como tor-
nar o projeto de educacéo superior para
a incluséo eficaz, quando existem lacu-
nas no tocante a novas metodologias e
praticas pedagodgicas? Como obter éxito
na implementacéo do ensino dos funda-
mentos e principios da Educacéo Inclu-
siva, quando nossos/as docentes ainda
permanecem “presos/as” a concepgdes
conservadoras e equivocadas das dife-
renc¢as humanas? O que requer o projeto
de educacdo superior para a inclusdo? O

_ ODESAFIO DA INCLUSAO EDUCACIONAL NO ENSINO SUPERIOR - A
EXPERIENCIA DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE E INCLUSAO (NAI/CEDUC) DA @ CRISTIANE MARIA NEPOMUCENO

COM DEFICIENCIA




trabalho interdisciplinar entre educado-
res/as e outros/as especialistas da area,
com o objetivo de produzir novas aproxi-
macgoes didaticas que permitam abordar
a complexidade desta “nova” proposta de
formacédo docente e em relacdo cesso de
ensino-aprendizagem, pode ser apresen-
tada como prerrogativa para o éxito do
processo?

Estes questionamentos que, a prin-
cipio, séo de facil percepcédo, devem to-
mar como referéncia a constatagdo de
que ensinar-aprender a conviver res-
peitosamente com a diversidade e as di-
ferencas humanas, é muito diferente de
ensinar-aprender a conviver orientados/
as pelo padréo cultural do tnico (centra-
do no curriculo monocultural), metodolo-
gias, acOes e praticas retrogradas. E nes-
se “mar” de contradicdes e lacunas que se
situa as nossas inquietacées e nos desafia
a buscar elementos que subsidiem todos
0s sujeitos envolvidos nesse modelo de
educacéo.

A reflexdo sobre o papel da educa-
¢cdo superior em relacdo a inclusédo da
pessoa com deficiéncia pode nos revelar
a necessidade de mudancas que possibi-
litem a construcdo de uma educacéo pau-
tada na quebra dos paradigmas tradi¢ées
e conservadores. Enfim, pensar uma
proposta de educagdo para a incluséo
para além da mera integracéo, uma edu-
cacéo para as pessoas com deficiéncia e
estudantes com necessidades educacio-
nais especificas que viabilize a aquisicao
de um conteudo que os/as tornem aptas
a incluséo social. Outro aspecto relevan-
te e de fundamental importancia a ser
pensado diz respeito a formacédo docen-
te. Como a configuracéo de incluséo que
nossos/as graduandos/as vivenciam ao
longo das suas formacgodes viabilizam a
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compreensao do projeto de educagao in-
clusiva. E sobretudo pensar se a partir do
curriculo/conteudo, metodologias e pra-
ticas disponibilizados se promove ruptu-
ra as praticas e as atitudes de negacéo,
intolerancia e desrespeito as diferencas
humanas.

Denro dessa discusséo, é impoprtan-
te dsicutir a educagéo superior e o ato de
educar, relacionando-os a espago/tempo
especificos, voltados a manutencéo de 16-
gicas e ordenamento sociais, principal-
mente, em grupos sociais academicamen-
te “superiores” (nivel de ensino), que nao
conseguem avangar na perspectiva de efe-
tivar a educacéo inclusiva. Sempre procu-
rando estimular a reflexdo sobre a forma-
¢do humana dentro de uma perspectiva
de respeito a diversidade humana, res-
saltando a importancia do respeito as di-
ferentes culturas. Por mais que estejamos
progredindo para uma estrutura curricu-
lar, que contempla os direitos humanos, as
diferencas, diversidade e incluséo social, o
reconhecimento do lugar de pertenca das/
dos estudantes, muitissimo ainda, precisa
ser (re)feito.

E nesta direcdo que os espacos de
apoio educacionais se apresentam como
alternativas viaveis para tornar possivel
a incluséo educacional da pessoa com
deficiéncia. Este artigo se propde a apre-
sentar o trabalho desenvolvido pelo Nu-
cleo de Acessibilidade e Inclusédo (NAI),
pertencente ao Centro de Educacédo da
Universidade Estadual da Paraiba, que
oferta atendimento especializado e de
apoio pedagoégico as pessoas com defi-
ciéncia aos/as nossos/as graduandos/as
com deficiéncia e demandas educacio-
nais especificas, como uma possibilida-
de de efetivar a incluséo da pessoa com
deficiéncia.
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A CONTRIBUICAO DO NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE E INCLUSAO - NAI/CEDUC
- UEPB CAMPUS |

O Nucleo de Acessibilidade e Inclu-
sdo (NAI), inicialmente, foi denominado de
Nucleo de Educacio Especial (NEDESP).
Ele surgiu através de um projeto para ob-
tencdo do regime de Dedicacio Exclusiva
do Prof. Dr. Eduardo Gomes Onofre, tendo
iniciado suas atividades em maio de 2004.
O projeto surgiu a partir da necessida-
de de atencdo ao numero significativo de
pessoas com deficiéncia, principalmen-
te, visuais, matriculadas na Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), nos cursos de
Filosofia, Histéria, Geografia, Pedagogia,
Comunicacdo Social e Servico Social. No
ano de 2019, o Nucleo foi regulamentado
- Resolucdo CONSUNI 0298/2019, a qual
aprovou o regimento interno, atualmente
em vigéncia. A partir desta regulamenta-
céo, foi que o Nucleo passou a chama-se
Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI).
Atualmente funciona na sala 335, 3° andar,
da Central Académica Paulo Freire (CAPF),
da UEPB (UEPB, s.d.).

No principio, as atividades do nucleo
eram desenvolvidas pelo Prof. Eduardo
Onofre, contando com o auxilio de estagia-
rias/os que haviam cursado o componente
de Educacéo Especial por ele ministrado.
No inicio, o Nucleo contava com equipa-
mentos e materiais permanentes basicos,
a saber: computadores com sistema sono-
ro Dosvox, mesas para computador e, para
uso em geral, estantes e, posteriormente,
adquiriu-se maquinas de datilografia em
Braille, regletes de aluminio com tabua
de apoio e puncéo, regletes de bolso com
puncéo, scanner, gravador portatil peque-
no e assinadores para deficientes visuais
(UEPB, s.d.).
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Por mais de duas décadas, o Nucleo
oferece “suporte” e “apoio” a estudantes da
UEPB com quaisquer necessidades edu-
cativas especiais ou interesse pela area. O
NAI realiza atendimento socio pedagogico
que garanta o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social das/os graduandas/os com
“deficiéncia, Transtorno Global do Desen-
volvimento e Altas Habilidades”, matricu-
ladas/os em todos os cursos da UEPB e de
instituicbes parceiras, mediante projetos
de extenséo e de pesquisa, na busca da su-
peracao de barreiras, ampliacdo e consoli-
dacéo da cidadania.

O NAI desenvolve as seguintes ati-
vidades: desenvolvimento programas de
esclarecimento e orienta¢do que cons-
cientizem o corpo docente, discente e
técnicos administrativos da UEPB; cria-
cdo de métodos pedagdogicos que possa
mediar o processo de ensino e aprendi-
zagem dos alunos com deficiéncia matri-
culados na UEPB; promocio de cursos,
palestras e eventos cientificos, referen-
tes ao processo de ensino-aprendizagem
para graduandas/os com deficiéncia;
solicitagcdo as instancias pertinentes da
UEPB a aquisicdo de materiais e equipa-
mentos de acessibilidade, bem como a
remocao de barreiras arquitetonicas, de
locomocéo, de mobiliarios, entre outros;
articulacdo intersetorial a proposi¢éo/
implementacéo de politicas publicas de
inclusdo na UEPB; desenvolvimento de
atividades de ensino, pesquisa e exten-
séo de acordo com as linhas de pesqui-
sa do nucleo, garantindo a participagéo
e efetivando dialogo com a comunidade
interna e externa da UEPB (Universida-
de Estadual da Paraiba, s.d.). O NAI atua
como um setor de apoio estratégico para
garantir a inclusdo de pessoas com defi-
ciéncia e neuroatipicas na comunidade
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académica, os servicos ofertados a co-
munidade académica estado distribuidos
do seguinte modo:

a. Apoio Pedagégico e Educacional

- Atendimento Pedagdgico: orientagao
e acompanhamento de estudantes
com necessidades educacionais es-
pecificas para facilitar o processo de
aprendizagem,;

+ Traducéo e Interpretacdo em LIBRAS:
disponibilizagdo de intérpretes de Lin-
gua Brasileira de Sinais para viabilizar
a comunicacio e 0 acesso aos conteu-
dos curriculares;

- Producdo de Materiais Acessiveis:
adaptacéo de textos e conteudos, in-
cluindo o incentivo a leitura e doacéo
de livros impressos em Braille.

b. Tecnologia e Infraestrutura

- Tecnologias Assistivas: implementa-
¢édo e uso de softwares e equipamen-
tos que auxiliam no ensino/aprendiza-
gem de pessoas com deficiéncia;

- Consultoria em Acessibilidade: visitas
técnicas e parcerias com fabricantes
para modernizar os recursos tecnolo-
gicos da instituicéo.

c. Agdes transversais e capacitaciao

- Capacitacdo de Servidores: treina-
mentos focados no atendimento hu-
manizado e inclusivo para técnicos e
professores;

- Eventos e Sensibiliza¢do: organizagao
de foruns, semanas da pessoa com de-
ficiéncia e encontros sobre o Transtor-
no do Espectro Autista (TEA);

+ Apoio a Servidores: em conjunto com a
PROGEP, realiza levantamentos e pla-
neja politicas de apoio especificas para
funcionarios com deficiéncia.
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A equipe que presta servigo no NAI,
é composta por profissionais aptos a atua-
rem nestes espacos educacionais de apoio
a pessoas com deficiéncia. Estas/es profis-
sionais possuem formacéo adequada para
o atendimento as necessidades educacio-
nais especiais. Atualmente, conta com a
seguinte equipe: Alindembergue de Arau-
jo Oliveira (Atual Coordenador do NAI e
Assistente Administrativo); Herbert Costa
Rego (Tradutor/Intérprete de Libras); Iva-
na Clotilde Rizzi Advincula (Pedagoga); Je-
ane Leal (Tradutora/Intérprete de Libras);
Karinne Rodrigues da Costa (Tradutora e
Intérprete de Libras); Telma Cardoso Gra-
ciano (Auxiliar Administrativo); Eduardo
Gomes Onofre (Professor e Pesquisador
na Area da Educacéo Especial); e Fabio-
la Moénica (Professora e Pesquisadora na
Area da Educacéo Especial)

Sobre o atendimento pedagogico -
Quem pode receber atendimento pedago-
gico? O NAI oferece atendimento pedago-
gico a alunos com deficiéncia, Transtorno
Global do Desenvolvimento ou Altas Habi-
lidades, matriculadas/os na propria UEPB,
em qualquer das escolas publicas de Cam-
pina Grande (PB), ou ainda, em alguma das
instituicdes de educacgdo especial parcei-
ras. Para serem atendidas/os no NAI, gra-
duandas/os e alunas/os precisam atender
a alguns critérios, dentre estes, ter laudo.

E a partir dos laudos que a atencédo
pedagdgica é planejada pela equipe. Os
planos sédo especificos, intransferiveis,
unicos a cada atendida/o no NAIL Mas,
mesmo com toda a exceléncia pedagogica
de apoio as/aos graduandas/os com defi-
ciéncia do Campus I da UEPB, a maioria
das pessoas consideram o NAI como uma
sala destinada a um espaco para oferecer
algum tipo de “refor¢o”. Na verdade, o NAI
é um espaco que vaimuito além da atencéo
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pedagdgica, suas atividades (agdes e pra-
ticas) contribuem para minimizar as bar-
reiras impostas pela exclusido, permite
compreender que as diferencas existem,
que podem ocupar/estar todos os espa-
¢os educacionais e sociais e precisamos
aprender a conviver respeitosamente com
as diferencas. Assim, o NAI vem desenvol-
vendo um trabalho criterioso e eficaz asse-
gurando os estudantes assistidos, efetivas
condicOes de acessibilidade, participagéo,
e aprendizagem a partir de suas necessi-
dades especificas.

ALGUMAS CONSIDERACOES A GUISA DE
FECHAMENTO

A principio, afirmar: reformular, di-
mensionar as proposituras que orientam
os projetos de formacéo docente, até bem
pouco tempo, vigentes nas nossas univer-
sidades, é imprescindivel para a reeduca-
cdo e melhoria das relacoes de sociabilida-
de que devem atender as demandas de uma
modelo de educacdo inclusiva e voltada
para promocéo de relacoes respeitosas en-
tre os diferentes sujeitos e grupos sociais.

E certo que os novos dispositivos le-
gais contribuem para o reconhecimento da
importancia dessa proposta educativa. A
propagacéo de um conteudo que subsidia
os/as futuros/as educadores/as na inter-
pretacédo e compreenséo de diferentes cul-
turas e diferentes modos de pensar, atuar
e sentir, relacionados com as diferentes
formas e sistemas de educacio existen-
tes, relacionando-os ao entendimento dos
processos educacionais e de suas impli-
cacdes em outros processos atuais, tanto
das sociedades modernas avancadas, bem
Como para grupos sociais simples.

Ressaltar a importancia do traba-
lho comprometido com a educagéo para o
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reconhecimento das diferencas apresen-
tadas pelo corpo discente, em muito, po-
dera contribuir para desconstrucéo da vi-
séo preconceituosa e limitadora do outro.
A acéo dos nucleos de apoio pedagodgico
pode contribuir com essa atuagéo positi-
va, eliminando as dificuldades de aprendi-
zagem e considerando o outro como dig-
no de respeito e valores independente de
sua diferenca. Reiterar a importancia de
discutir estas questdes, quando observa-
mos o crescente numero de situacoes de
enfrentamento, manifestagdes de precon-
ceito, intolerancia e negacgéo de direitos na
sociedade e dentro das nossas universida-
des. Ao mesmo tempo, observamos situa-
¢Oes e dificuldades das/dos professoras/
es, estudantes, gestoras/es, coordenado-
ras/es, servidoras/es técnicas/os de rela-
cionarem-se com as diferencas e convive-
rem respeitosamente com a diversidade
humana.

Desafiadas/os estamos a aprender e
a ensinar a como fazer para conviver res-
peitosamente com as diferencas humanas
e as distintas de formas de ser. Pensar es-
tratégias de como enfrentarmos o cotidia-
no desafio de colocar em pratica uma pro-
posta educacional e curricular de atencdo
as diferencas e a inclusédo educacional, an-
coradas no reconhecimento da diversida-
de humana e sempre atento as diferencas
- condicéo sine qua non para a formacéo
de todas as pessoas e para o desenvolvi-
mento da capacidade de convivéncia com
O outro.

CONCLUSAO

As atividades desenvolvidas no NAI
sdo pedagogicamente exitosas, divul-
gar estes resultados, podera abrir cami-
nhos para a compreensao das estratégias
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pedagogicas para tratar as demandas da
educacdo para um novo tempo: promo-
cdo da igualdade, garantia de direitos e
justica social. Torna-se relevante discutir
0 ingresso da pessoa com deficiéncia no
contexto ensino superior, sua permanén-
cia e uma efetiva politica de acessibilida-
de. Assim, pensarmos as necessidades
reais de mudanga paradigmaticas nas
escolas/universidades e no processo de
ensino-aprendizagem das pessoas com
deficiéncia.

Dessa forma, pensar formas de a uni-
versidade contribuir para garantir as pes-
soas com deficiéncia, o acesso a uma for-
macao que a habilite (e reabilite), viabilize
as mesmas condic¢des para sairem da situ-
acao de vulnerabilidade social e econdmi-
ca, cada vez mais dispostas a lutar em de-
fesa dos seus direitos basicos violados e/
ou ameacados, visando a promogao de sua
integracéo a vida comunitaria.
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INTRODUCAO

Este escrito resulta do registro de
uma Mesa Redonda apresentada no XV Fo-
rum Internacional de Pedagogia (FIPED),
realizado na Autarquia Educacional de
Serra Talhada (AESET), em parceria com
Associacdo Internacional de Pesquisa na
Graduacdo em Pedagogia (AINPGP), em
maio de 2025. Traz reflexdes sobre educa-
¢do na Amazodnia, especialmente em Alta-
mira (PA). Além de destacar a formacéo de
professores de Ciéncias e Biologia, aborda

POSSIBILIDADES PARA A FORMACAQ DE PROFESSORES DE CIENCIAS E

os diferentes espagos para a educacéo es-
colar, formais e néo formais, a partir da
perspectiva dos docentes do Laboratorio
de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias e
Biologia (LaPECBIio), da Faculdade de Ci-
éncias Biologicas (FCB), da Universidade
Federal do Para (UFPA), no Campus de
Altamira.

A ESCOLA PUBLICA COMO HETEROTOPIA

Propomos uma reflexdo sobre a edu-
cacdo na Amazodnia, especialmente em
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Altamira (PA), a partir de uma perspectiva
foucaultiana, considerando os conceitos
de territorio, governamentalidade e hete-
rotopia. As contribui¢des foucaultianas a
educacdo concentram-se no conceito de
disciplina e de medicalizagdo, sugerindo
que a pratica educativa se restringe a pro-
cessos docilizadores e normalizadores.
Certamente, ndo se deve negar o fato de
que a escolarizac¢éo é uma pratica moder-
na, moldada por interesses coloniais e ca-
pitalistas e que, no contexto brasileiro, se
intensificaram com os projetos desenvol-
vimentistas. Foucault (2010) explica que a
governamentalidade, para além do aspec-
to populacional, também pode ser pensa-
do nas relacées microfisicas. Assim, o au-
tor relaciona a governamentalidade com a
proposicéo kantiana de critica & moderni-
dade como saida da menoridade e com a
parresia, uma coragem da verdade.

A governamentalidade é traduzida,
aqui, em uma perspectiva ética e politica,
como o governo de si e dos outros. Uma
pratica de constituicdo de si e dos outros
enquanto sujeitos. Outro conceito foucaul-
tiano potente e pouco usado nas discus-
sdes sobre a educagéo, sdo as heterotopias,
uma ferramenta conceitual que possibilita
outras discussOes sobre o corpo, espaco
e modos de subjetivacdo. Foucault (2013,
p.52) explica que “o espaco € o lugar pri-
vilegiado de compreensdo de como 0 po-
der opera” e as heterotopias séo, por sua
vez, espacos que funcionam em condiges
ndo hegemonicas. Portanto, pensar a edu-
cacdo a partir destas duas ferramentas
conceituais, implica considerar os contra
espacos que produzem resisténcias e mo-
dos outros de subjetivacdo, bem como o
governo das condutas sob um viés ético e
politico.
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Territdrio e populagdo em Altamira

Altamira, apesar de ser um dos maio-
res municipios do Brasil em extenséo ter-
ritorial, teve seu crescimento populacional
impulsionado por projetos como a Rodovia
Transamazonica e a Usina Hidrelétrica de
Belo Monte (UHEBM). Esses empreendi-
mentos provocaram migracoes internas,
conflitos fundiarios, genocidio indigena
e transformacdes culturais profundas. O
Estado brasileiro utilizou o territério ama-
zdnico como fronteira de expanséo, pro-
movendo politicas de ocupacio que des-
consideraram os direitos das populacées
originarias, ampliando praticas colonia-
listas dos modos de governar a populagao.

A Transamazonica, construida du-
rante a ditadura militar, e a UHEBM, apro-
vada em 2010, funcionam como dispositi-
vos de seguranca e governamentalidade.
Ambas, alteraram a demografia e a dina-
mica sociocultural de Altamira, provo-
cando impactos ambientais, aumento da
violéncia urbana e tensfes sociais. A ci-
dade passou a ser vista como um polo re-
gional, concentrando servigos de saude e
educacdo, mas sem o devido planejamen-
to urbano para absorver a nova demanda
populacional.

Educacdo em Altamira: entre o
utilitarismo e a resisténcia

A histéria da educacdo em Altami-
ra remonta as missoes jesuiticas do sé-
culo XVIL No entanto, foi com os projetos
desenvolvimentistas do século XX, que a
educacio passou a ser reestruturada com
fins utilitaristas. A construcédo da Transa-
mazonica exigiu a criagdo de escolas vol-
tadas a profissionalizagdo, como a Escola
Polivalente e unidades do SESI e SENAL A
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educacéo basica foi moldada para atender
as demandas do mercado, reforcando a l6-
gica da biopolitica, que governa a vida e a
morte da populagdo por meio de estraté-
gias de controle e normalizacéo (Bengio,
Bandeira e Santana, 2022).

Durante a construcdo da UHEBM,
houve um aumento expressivo nas matri-
culas escolares, mas também abandono
escolar, especialmente entre jovens que
passaram a trabalhar nas obras (Carvalho
e Varela, 2017). A politica educacional em
Altamira, reflete a 16gica elitista e racis-
ta da sociedade brasileira, que historica-
mente exclui os subalternizados do direito
a educacéo plena.

A escola como heterotopia

A partir das contribui¢des de Michel
Foucault, a escola na Amazonia é pensada,
aqui, como uma heterotopia — um espaco
real, mas contraposicionado, que abriga
multiplos tempos, funcdes e territoriali-
dades. A escola é vista como um lugar de
tensdes, onde se cruzam praticas normali-
zadoras e possibilidades de resisténcia. Ao
reconhecer o territério amazoénico como
ancestral e simbdlico, é possivel que a es-
cola se torne um espaco de contracondu-
tas, onde se rompem as logicas coloniais
e se afirmam outras formas de existéncia.
Um exemplo disso pode ser notado na edu-
cacdo indigena em Altamira (PA), explici-
tado por Santos, Oliveira e Souza (2023).
A educacéo indigena é apresentada como
exemplo de pratica heterotdpica, pois,
mesmo marcada por tracos coloniais, tem
produzido rachaduras no modelo domi-
nante. A aldeia, como espaco de agencia-
mento, permite o acesso a uma educacao
outra, enraizada nas territorialidades e
saberes tradicionais.
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A educacdo em Altamira esta pro-
fundamente marcada pelos projetos de-
senvolvimentistas. No entanto, ao pensar
a escola como heterotopia, abre-se a pos-
sibilidade de praticas educativas que rom-
pam com a normalizacdo e promovam a
reflex&o critica dos sujeitos sobre suas vi-
das, seus territorios e suas relagoes. A au-
tora defende que a educacédo na Amazodnia
pode ser um espaco de resisténcia, onde se
constroem contracondutas e se afirmam
outras formas de viver e aprender.

FORMAGAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS E BIOLOGIA

Discorrer sobre a formagéo de pro-
fessores de Ciéncias e Biologia, requer
ponderar sobre praticas que caracterizam
sua atuagéo profissional. Nesse processo,
é fundamental atentar para o modo como
utilizam materiais didaticos em sala de
aula, transmutando-os em elementos re-
lacionados ao processo de ensino-apren-
dizagem. Observar e refletir sobre essas
acoes. permite compreender concepgoes,
estratégias e valores que sustentam o coti-
diano do professor.

Ao relacionar essa afirmacédo com a
carreira profissional de professor de Cién-
cias e Biologia na Educacao Basica e, para-
lelamente como formador de professores
dessas disciplinas em cursos de licencia-
turas, recorda-se o uso inicial e tradicio-
nal de materiais didaticos em sala de aula,
vinculados a transmissdo de conteudo,
sem espago para questionamentos ou re-
flexdes criticas. No entanto, no segundo
ano de atuacao profissional, uma respos-
ta de um aluno de 5° série (atualmente, 6°
ano do Ensino Fundamental) evidenciou
que o processo de ensino-aprendizagem
ndo se esgota na simples exposicdo de
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informacg6es. Essa resposte incomodou e
nos fez problematizar nossa visdo redu-
cionista: diante de uma indagacéo, apds
a exposicao de conteudo, o aluno respon-
deu, para a surpresa, que o lixo pode ser
usado para fazer brinquedos.

Asreflex6es subsequentes me remete-
ram as leituras de Caniato (1987), ganharam
escopo e conduziram aos primeiros conta-
tos com o paradigma do professor critico
e reflexivo sobre a propria pratica (Schoén,
2000). No inicio da atuacdo como forma-
dor de professores, em meados dos anos
1990, ja estava claro que cada aluno, seja da
Educacao Basica ou Superior, se apropria
dos conteudos a sua maneira, mediando-
-0S com seus saberes prévios, interesses e
contextos pessoais. Assim, 0s materiais di-
daticos deixam de ser apenas instrumentos
de transmisséo de informagées e passam a
ser ferramentas de diadlogo entre professor,
aluno e conhecimento. Essa perspectiva
reforca a compreenséo, aludindo Libaneo
(2018) de que a aprendizagem é sempre sin-
gular, criativa e contextualizada.

A problematizacdo passou a ser
parte essencial do meu trabalho, desde
2015, direcionado especificamente a Edu-
cacao Superior. Nesse contexto, a abor-
dagem que assumimos sobre elementos
centrais da pratica docente - como pla-
nos de ensino, planos de aula, materiais
didaticos e avaliacéo associados aos pla-
nejamentos de uso em sala de aula - ain-
da gera estranhamentos entre licencian-
dos e professores, em formacdes iniciais
e continuadas. Ndo raro, muitos esperam
receitas de como agir ou manuais a se-
rem seguidos, sendo surpreendidos ao
se depararem com indagacbes sobre a
funcio pedagodgica desses instrumentos
e procedimentos, além da necessidade
de cultivar uma postura permanente de
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reflexdo, estudo e pesquisa durante sua
atuacao docente.

Essa postura foi fortalecida pelo con-
tato com ideias de Foucault (2013), que nso
levaram a perceber a escola como um es-
paco que possui regras proprias, existindo
de modos particularizados, dentro do con-
texto social. Esse entendimento continua
contribuindo para o trabalho no Laborato-
rio de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias
e Biologia (LAPECBIO), na Faculdade de Ci-
éncias Biologicas do Campus de Altamira,
da Universidade Federal do Para (UFPA).
Esse entendimento segue, também, nos
instigando o pensamento ativo, critico e
reflexivo de licenciandos diante das inte-
racdes entre Ciéncia, Tecnologia, Socieda-
de e Ambiente - algo essencial diante do
futuro compromisso desses sujeitos com a
alfabetizacéo cientifica (Brasil, 2018).

No ambito das formacdes continua-
das, o desafio permanece sendo sensibi-
lizar professores experientes, por vezes,
com vinte anos de atuacéo, a transcender
praticas pautadas por rotinas expositi-
vas, assumindo outros posicionamentos e
abandonando comodismos fortalecidos por
praticas pouco afeitas a contextualizagéo, a
interdisciplinaridade e a problematizacéo.
Nesse sentido, podemos afirmar que, muitas
vezes, argumentagoes, por mais articuladas
e fundamentadas teoricamente que sejam,
surtem menos efeitos do que simplesmente
ouvir, semn criticas iniciais, 0 modo como os
professores usam seus materiais didaticos
para trabalharem os conteudos.

A partir desse contato, vamos pau-
latinamente contextualizando limitagdes
e possibilidades de adocdo de uma prati-
ca alinhada a realidade do aluno do sécu-
lo XXI: um sujeito cercado por estimulos
sensoriais, acessados via celulares, inter-
net e redes sociais, em um cendrio no qual
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informag6es explodem coloridas, com
efeitos de som e movimento - algo muito
diferente do ato de ficar sentado por mais
de quatro horas, apenas vendo e ouvindo
um professor apresentando informacdes
usando quadro branco ou slides de Power-
Point. Nessa realidade, é imprescindivel,
conforme ressalta Krasilchik (2004), que
professores reconhecam que alunos no
devem acumular informacdes, mas apren-
der a contextualiza-las em situagbes que
oportunizem o aprendizado ativo.

Afirmamos com a seguranca advinda
da certeza de que é impossivel apropriar-
-se de tudo, diante do turbilh&o de conteu-
dos produzidos continuamente pelo dina-
mismo social, cientifico e tecnolégico, que
é imprescindivel permitir-se vivenciar o
aprendizado continuo. S6 assim, é possi-
vel construir formas de gerenciar posi-
cionamentos diante do fluxo de novidades
relacionadas ao ensino-aprendizagem de
Ciéncias e Biologia, em um cenario no qual
néo ha espaco para o medo de errar, reco-
mecar, reavaliar. S6 assim podemos, efe-
tivamente, trabalhar para me reconhecer
como formador competente de licencian-
dos e professores.

Que as formas pelas quais empre-
gamos materiais didaticos, sejam nossa
melhor evidencia, sejam a melhor concre-
tizacdo das argumentacoes, das reflexdes,
aqui, apresentadas. Finalizamos agrade-
cendo ao aluno que, ao responder que o
lixo pode ser usado para fazer brinquedos,
abalou nossas “certezas” iniciais, nosso
suposto “dominio de conteudo” e nos moti-
vou a estar sempre revendo nossa relacao
com os materiais didaticos. Afinal, conti-
nuamos afirmando com seguranga, sinte-
tizando o que apresentei no comeco deste
texto: quer conhecer um professor? Veja
como ele usa seus materiais didaticos.
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0S DIFERENTES ESPACOS PARA A
EDUCAGAO ESCOLAR

Quando se fala em educacéo escolar
logo se pensa naqueles espacgos formais,
constituidos pelas tradicionais salas de
aulas, com suas carteiras enfileiradas,
nas quais criancas, adolescentes e jovens,
devem obrigatoriamente, dos quatro aos
dezessete anos de idade, permanecer, por
aproximadamente cinco horas por dia,
cinco dias por semana, duzentos dias por
ano. Esses espacos tém sua importancia
para o processo educacional formal, mas
nédo séo suficientes quando se pensa em
uma educacéo escolar atrativa e prazero-
sa, conforme a perspectiva da educacio
escolar para todos.

Tendo em vista que a Base Nacional
Comum Curricular, (Brasil, 2018), e as atu-
ais Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéo Inicial de Professores da Edu-
cacao Basica, (Brasil, 2024), sinalizam para
a necessidade de o ensino ser pautado na
interdisciplinaridade e na contextualiza-
¢éo. Acredita-se que pensar ac¢des educati-
vas formais, usando também espagos nao
formais, como recurso e/ou estratégia di-
datica, pode ser uma possibilidade viavel
para a promoc¢ao de uma educagéo esco-
lar prazerosa, atrativa, contextualizada e
interdisciplinar.

Como ja destacado em Silva e Santos
(2021), os espagos nédo formais sdo am-
bientes nos quais ha elementos que podem
promover ac¢des educativas intencionais e
sistematizadas. Esses espagos podem ser
naturais (rio, igarapé, floresta, caverna),
criados pelo homem (museu, zooldgico,
plantacéo agricola, as ruas da cidade, es-
tacdo de tratamento de agua e/ou esgoto,
pracas publicas) ou mistos (uma area para
ecoturismo).
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Ainda conforme a referéncia supra-
citada, acredita-se que o uso dos espagos
nédo formais pelo ensino formal, pode tra-
zer beneficios didaticos-pedagdgicos para
este ensino, como: 1. Promocéo de momen-
tos marcantes na vida escolar dos alunos;
2. Ampliacédo do repertorio de estratégias
e recursos didaticos-pedagdgicos; 3. Que-
bra da rotina dos ambientes escolares tra-
dicionais; 4. Ampliacdo dos ambientes de
estudos para além dos muros da escola; 5.
Possibilidade de uma acéo estudantil mais
ativa por parte dos alunos, sob o plano de
aula; 6. Promocao da viabilidade da con-
textualizacdo e interdisciplinaridade na
acéo educativa; e 7. Ampliacéo da possibi-
lidade de percepcéo da interacéo entre a
vida escolar e a vida em geral do aluno.

Néo sdo raras as publicagbes que
falam sobre os espagos néo formais citar
apenas aqueles espacos localizados nos
grandes centros urbanos, como museus e
zoologicos, ou aqueles espagos caracteri-
zados como parques ou reservas ecologi-
cas, por exemplo, mas é de fundamental
importancia que os professores saibam
que, independentemente de onde sua esco-
la esta localizada, havera sempre a possi-
bilidade de um espaco néo formal para ser
explorado/utilizado pelo ensino formal.

As ruas das cidades, tomadas como
exemplo de espacos néo formais, possibili-
tam-lhes perceber que estas sdo altamente
favoraveis ao desenvolvimento de acdes
educativas contextualizadas e interdisci-
plinares, pois sdo ambientes familiares aos
alunos (contextualizagdo) e, nelas, podem
ser encontrados diferentes elementos e ob-
jetos de estudo de diferentes areas de co-
nhecimento. Numa aula cujo objetivo é ana-
lisar o nivel de acessibilidade e conforto que
as calcadas das ruas oferecem ao pedestre,
nédo poderao ficar de fora desse estudo as
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discussbes sobre as politicas publicas de
mobilidade urbana e as politicas publicas de
promocéo da Educacéo Ambiental.

O uso das ruas como espacgos néo
formais, dialoga com os Temas Contempo-
raneos Transversais (TCTs) na BNCC, em
especial os TCTs: 1. Educacdo Ambiental; 2.
Educacéo para o Transito; 3. Educacdo em
Direitos Humanos; 4. Processo de envelhe-
cimento, respeito e valorizacéo do idoso; e
5. Ciéncia e Tecnologia, e é esse tipo de dia-
logo que se almeja com as a¢des educativas
dentro do processo educacional escolar na
perspectiva da interdisciplinaridade e con-
textualizacéo. Entdo, um espaco ndo formal
é mais viavel ao ensino formal & medida
que, por meio da agdo educativa, leva o alu-
no a pratica do pensamento critico-refle-
xivo pautado por varias areas do conheci-
mento humano. Exemplo, uma cal¢ada que
foi transformada em estacionamento para
os clientes de um estabelecimento comer-
cial, fala muito sobre o que o prefeito e os
vereadores daquela cidade pensam e prio-
rizam sobre o meio ambiente, a educacio
ambiental e a mobilidade urbana.

O uso dos espagos ndo formais como
recurso e/ou estratégia didatica nega a
racionalidade técnica docente e contribui
para a promogcéo da identidade de profes-
sor pesquisador e professor critico-refle-
xivo, pois exige do professor: 1. Planeja-
mento bem elaborado; 2. Visdo mais ampla
sobre o processo da avaliacdo da aprendi-
zagem escolar; 3. Formagcéo e/ou fortaleci-
mento da parceria entre os professores; 4.
Formagéo e/ou fortalecimento da parceria
entre a escola e a familia; e 5. Dominio de
gestao de acdes educativas em diferentes
situagOes e ambientes de aprendizagem.

Frente ao exposto, conclui-se este
texto, salientando que o uso dos espagos
ndo formais pelo ensino formal, como
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recurso e/ou estratégia didatica-pedago-
gica, é uma possibilidade viavel ao apri-
moramento do ensino, da aprendizagem
e da educacéo escolar em seu todo e, por
isso, precisam ser amplamente divulga-
dos e 0 seu uso incentivado.
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INTRODUCAO

A educacgdo do campo néo pode ser
compreendida como uma mera trans-
posicdo de conteudos que séo aplicados
em escolas de areas rurais. Educacdo do
campo deve ser vista como a identida-
de de um povo, de uma comunidade, que
serve de proposta para se estudar deter-
minados saberes escolares. Antes de ter-
mos uma educagdo do campo, nos temos
sujeitos que sdo produtores e produtos de
uma historia, vidas que foram fundamen-
tais para a construcao dessas localidades,
que fundaram saberes e fizeram parte da
identidade local. A educag¢do do campo
deve assemelhar-se com uma colcha de
retalhos, pedacos irregulares, pequenos,
grandes, multiformes e multicoloridos,
que juntos foram um mosaico, uma ima-
gem que nos transporta para o territoério
das memoarias.

Um dos maiores desafios das escolas
do campo é constituir um conjunto de re-
feréncias para si que sejam pedagdgicas,
mas que, a0 mesmo tempo, possibilitem
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aos seus sujeitos um reconhecimento
acerca de sua identidade. Essa barreira
deve-se ao fato que “a escola tem estado
associada aos valores do individualismo,
da competicéo e da dependéncia, peculia-
res ao modo capitalista de produgdo que
define seus principios e objetivos” (Ribei-
ro, 2007). Portanto, romper com essa pro-
posta individualista e reprodutora da so-
ciedade, tem sido a principal proposta de
uma educacdo do campo que seja real e
comprometida com a realidade local.

A Educacéo do Campo, segundo Ar-
royo (2004, p. 11), “nasce de um olhar so-
bre o campo”. Logo, a partir de sua cons-
tituicdo, perpassam reflexdes que vao das
politicas publicas implementadas durante
um processo até ao significado do cam-
po e qual/que educacéo é proposta. Para
reivindicarmos um ligar para a educacao
especial e uma atengdo maior dada a uma
proposta educativa do campo, precisamos
compreender a necessidade desses po-
vos, a sua luta e construcdo identitaria.
Por muito tempo, a sociedade viu o cam-
po como lugar de atraso, inferior, que nio
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necessitava de “instrugéo”, o que consoli-
dou um imaginario que projetou o espago
urbano como uUnica perspectiva de pro-
gresso econdmico, ideia fundamental do
processo de modernizacao da agricultura
implantado no Brasil e balizadora do ensi-
no como um todo.

E imprescindivel, ao propor uma re-
flexdo sobre educacédo do campo, pensar
sobre o papel do campo em um projeto
de desenvolvimento e sobre os diferen-
tes sujeitos do campo enquanto atores ou
ndo desse desenvolvimento. Importante,
também, é discutir e refletir acerca de que
educagdo promove 0 campo COMO um es-
pago em que as pessoas sao sujeitos de his-
toria e de direitos coletivos, que refletem e
decidem sua formacéo enquanto sujeitos
sociais, culturais, éticos, politicos. Para
tratar sobre Educacdo do Campo, é neces-
saria uma abordagem sobre o processo
formativo desses coletivos nas dimensdes
tanto dos sujeitos da agdo educativa quan-
to dos processos formadores.

O campo, nesse sentido, mais do que
um perimetro ndo urbano, corresponde a
um espaco de possibilidades, que dinami-
za aligacéo dos seres humanos com a pro-
pria producéo das condi¢des da existéncia
social e com as realizacées da sociedade
humana, num contexto educativo, social
e cultural no qual multiplas existéncias
estdo entrelacadas, dessa forma, mobili-
zam identidades, saberes e construcéo de
memorias individuais e coletivas (Brasil,
2012).

Essa proposta de educacio busca se
distanciar de uma perspectiva de educa-
¢do rural, que vé o campo como um meio
designado apenas para a produgdo agri-
cola, onde o sucesso estudantil estaria,
possivelmente, relacionado a cidade, o que
pode promover certo abandono das raizes
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e valores culturais, corroborando para o
éxodo rural!, porque, ideologicamente,
permanecer no campo, significaria estar
sujeito ao trabalho arduo e sem expectati-
va de vida.

Ao longo dos anos, essa proposta
educativa tem sido destinada a oferecer
conhecimentos considerados elementa-
res de leitura, escrita e operagOes mate-
maticas simples. No entanto, as escolas
multisseriadas, ainda comuns nesse ce-
nario educacional, ndo tém cumprido esta
funcéo, o que tem repercutido em altas ta-
xas de analfabetismo e baixos indices de
escolarizacdo nas areas rurais, além da
evasdo escolar, o que se identifica nesse
éxodo rural, que definimos como sendo o
deslocamento de pessoas do campo (zona
rural) para as cidades (zonas urbanas)
ocorreu desde a antiguidade na historia
dos povos.

Nos periodos de 1950 a 2010, o éxodo
rural no Brasil foi expressivo, chegandona
década de 1970 a 1980, a transferir para o
meio urbano, um percentual de 30% da po-
pulacao rural existente no inicio nos anos
70. Depois disto, a migracdo perdeu félego
e, na ultima década, migraram um pouco
mais de 17% da populacéo rural existente
em 2000. Sentido, é que muitas institui-
¢Oes escolares do campo tem contribuido
para a ampliacdo do fracasso escolar, re-
produzindo desigualdades e aumentando
0s desniveis educacionais.

1 O éxodo rural, que definimos como sendo o desloca-
mento de pessoas do campo (zona rural) para as ci-
dades (zonas urbanas) ocorreu desde a antiguidade
na histéria dos povos. Nos periodos de 1950 a 2010
o0 éxodo rural no Brasil foi expressivo, chegando
na década de 1970 a 1980 a transferir para o meio
urbano, um percentual de 30% da populagio rural
existente no inicio nos anos 70. Depois disto, a mi-
gracdo perdeu félego, e na ultima década migraram
um pouco mais de 17% da populacéo rural existente
em 2000.
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EDUCACAO DO CAMPO: MEMORIAS E
IDENTIDADES SOCIAIS

Ao apresentarmos uma possibilidade
de dialogo entre a educacéo e as identida-
des e memorias locais, apresenta-se um
importante ponto de vista que estabelece
relacdes com os saberes. Defende-se uma
nova proposta que integre os saberes lo-
cais, as memorias e o aprendizado cotidia-
no na escola.

Diante desse cenario, uma Educacéo
do campo, que valorize a cultura dos po-
VOs, precisa construir um curriculo que
nédo seja mera copia do que é aplicado na
zona urbana e buscar contribuir para com
a diminuicéo do fracasso escolar campesi-
no. Optar por esse viés, incidem transfor-
macoes de aspectos como: didatica, téc-
nicas e maneiras de ensinar e aprender,
caracteristicas de gestdo, mudangas de
condicOes de ensino, de salarios de pro-
fessores, de condicdo econdmica das fa-
milias. Mas ndo ha apenas essas questoes,
pois como explica Saviani (1984), toda a
mudanca em educagéo é temporal, dialo-
ga com a historia e se opera por meio das
estruturas sociais, trata-se, portanto, de
uma mudanga filosofica e ética, de opcéo
politica e ideoldgica.

Uma das formas de romper com essa
perspectiva, como diria Paulo Freire, fa-
talista? da educacéo, a qual ela teria um
principio e um fim, eminentemente he-
gemonico, é abrir a escola para saberes
nao escolares, para narrativas e conheci-
mentos que ndo fazem do curriculo oficial,
imposto, hierarquizado. A educacéo do

2 Quando Paulo Freire fala em fatalismo, ele esta dizen-
do que rejeita o fatalismo de que o mundo e a sociedade
ndo mudam, que estdo condicionadas a um unico ca-
minho, ele e acreditava que as pessoas e as sociedades
estdo sempre em processo de mudanca. Ele defendia
que as pessoas podem intervir na realidade e que néo
ha um destino fixo.
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campo precisa resgatar as vidas, as traje-
torias de seu povo, do entorno da escola,
da comunidade, ao vivermos o processo
educativo e a busca das identidades lo-
cais, como pontos para adentrarmos na
interpelacdo entre educacdo e memorias
coletivas.

A nosso ver, um primeiro exercicio
seria o da escuta, uma escuta sensivel que
vise a construcgédo da identidade das pes-
soas, dos seus sentimentos e de suas his-
torias. De acordo com Alessandro Portelli
(2016), a possibilidade de ouvir o outro,
traduz um dos principais anseios das so-
ciedades modernas, marcadas pela infor-
macéo e pelo imediatismo tecnolégico. Os
estudos que buscam relacionar a memoria
com o processo educativo, ndo sdo novi-
dade, mas fazem parte de um conjunto de
interpretacdes sobre como relacionar ao
fatalismo, citado por paulo Freire, quando
diz que rejeita o fatalismo de que o mun-
do e a sociedade ndo mudam, que estdo
condicionadas a um unico caminho, ele e
acreditava que as pessoas e as sociedades
estdo sempre em processo de mudanca.
Ele defendia que as pessoas podem inter-
vir na realidade e que ndo ha um destino
fixo. educacéo com os saberes3.

A memoria ndo é umregistro técnico
do passado, mas uma escolha dos sujeitos,
que optam por rememorar fatos e aconte-
cimentos da vida cotidiana. Os estudan-
tes do campo, sejam criangas ou adultos,
trazem em si memorias e reminiscéncias
que falam de seu dia-a-dia, de sua fami-
lia e mesmo dos caminhos e espagos nos
quais vivencia sua existéncia. Paulo Freire
(2013), por sua vez, discorre sobre a im-
portancia do respeito aos saberes do edu-
cando, enfatizando que suas experiéncias

3 RODRIGUES, Rui Martinho; MARQUES, Janote Pires
(Orgs.). Histéria, memoéria e educacédo. Fortaleza:
EDUECE, 2013.
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de vida e interesses devem ser valoriza-
dos durante as praticas educativas. Essa
abordagem evidencia a necessidade de o
docente oportunizar ferramentas diversi-
ficadas, para que possa construir um am-
biente de aprendizagem que tenha sentido
para o aluno. Nessa interacéo de saberes,
tornam-se evidentes os beneficios positi-
VOs que a interagdo entre professor e alu-
no exerce no contexto educacional.

De acordo com Maurice Halbcwachs
(2003), a memoria € uma construcao sub-
jetiva, que dialoga com outros sujeitos e
espacos. O ponto central desse trabalho
é apresentar consideracgdes sobre a edu-
cacéo do campo, a partir de uma propos-
ta dialogica entre os saberes escolares
e nao-escolares, sobre o que esta posto
nos marcos legais, que regem a educacao
do campo e as possibilidades que podem
surgir a partir do trabalho com a memo-
ria e a oralidade. N&o se trata, contudo, de
um novo curriculo, nem muito menos de
uma tentativa de anular os saberes, mas
de buscar tecer uma nova proposta, mos-
trando que, com o tempo, e de acordo com
as varias “tendéncias”, passou a inviabili-
zar os saberes comunitarios. Para Lima e
Clementino (2018), a educacdo do campo
expressa uma nova concepg¢ao quanto ao
campo, o camponeés ou trabalhador rural,
fortalecendo o carater de classe nas lutas
em torno da educacgao. A visdo do campo-
nés vem demonstrando conhecimento e
valorizacéo a educac¢édo enquanto pratica
social. Enfatiza o campo como lugar de
trabalho, moradia, lazer, sociabilidade,
identidade, enfim, como lugar da constru-
cdo de novas possibilidades de producéo
social e de desenvolvimento (p. 121-122).

Esse tipo de educacéo acontece no
campo? Realmente, existe uma valoriza-
¢do dos conhecimentos do trabalhador?
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Os conhecimentos ancestrais ou tradicio-
nais entram na escola ou ficam fora dela? A
nosso ver, 0 que a proposta educativa tem
feito é promover uma exclusio ainda mais
daqueles saberes que néo séo institucio-
nalizados, o que tem levado a educagéo em
territorios rurais se tornar numa mera re-
producéo dos saberes que sdo trabalhados
nos centros urbanos.

No entanto, uma mudanca na pro-
posta educativa ou na postura de educado-
res e educadoras formados em um contex-
to, ndo pode acontecer do dia para a noite,
faz-se necessario uma reflexdo sobre a
mistica da educagéo do campo*. Essa mis-
tica, para além de ser uma forma de deslo-
camento da realidade para uma profunda
reflex&o sobre a realidade, 6 uma proposta
de conectar a realidade local com a histo-
ria e com avida das pessoas. Como postula
a sociologia, ndo existe memoria individu-
al, todas sdo memarias coletivas, multiplas
e marcadas pela subjetividade.

Nesse sentido, a educacdo do campo
deveria promover diariamente essa rela-
¢éo. Mas por quais motivos isso nao acon-
tece? Quais os impedimentos que levam os
professores a pensarem uma educacao ba-
seada na transposicao de conteudos e nao
contextualizar a realidade local com o coti-
diano da sala de aula? Deve-se considerar
que o aluno, antes de chegar na escola, tras
consigo um conjunto de experiéncias que
moldam sua identidade, dessa forma, ao
trazer esses saberes para a escola, 0s pro-
fessores estaréo possibilitando o dialogo e
transformando escola e comunidade num
unico espaco, sem que hajam divergéncias
no projeto educativo (Souza, 2011).

4 Sobre o conceito de mistica em relacio a educacéo do
Campo, ver: BOGO, Ademar. Mistica. In: CALDART, Ro-
seli Salete; PEREIRA, Isabel Brasil; ALENTEJO, Paulo;
FRIGOTTO, Gaudéncio (Orgs.). Dicionario da Educa-
¢ao do Campo. Rio de Janeiro: Expressao Popular, 2012.
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ORALIDADE E MEMORIAS LOCAIS:
DIALOGOS QUE FORMAM IDENTIDADES E
CONSTROEM ESPACOS EDUCATIVOS

A oralidade e a memoria caminham
juntas, participam de uma arte de constru-
¢éo do passado, que néo esta atrelada aos
documentos ou narrativas oficiais, mas
desenham trajetorias de pessoas comuns.
De acordo com Benjamin (1987) a memoria
e a narrativa sdo instrumentos subjetivos,
que fazem parte da construcio de si e das
identidades coletivas. No mesmo sentido,
Ecléa Bosi (1994) afirma que a memoria é
uma dupla relacio entre lembranca e es-
quecimento, trabalho de criagdo em fun-
¢do do presente. Como essas memorias
podem formar o espaco educativo? Como
uma construcdo subjetiva do passado
pode ser apropriada pela educacéo? Antes
de tudo, cabe ressaltar que a subjetivida-
de néo é inimiga da ciéncia, bem oposta ao
conhecimento (Santos 2006).

Segundo essa autora, a memoria
desloca percepcoes, ela é ativa, e ndo imo-
vel e nem estavel, invasora, destréi muros
e surpreende por sua vitalidade. Pela me-
moria, o passado néo s6 vem a tona das
aguas presentes, misturando-se com as
percepgoOes imediatas, como também em-
purra, “desloca” estas ultimas, ocupando o
espaco todo da consciéncia.

A partir da discussdo de uma educa-
¢do engajada, cotidiana, pensamos a histo-
rialocal como uma possibilidade educativa
que, alémde provocar o aluno a compreen-
der a sua realidade, também proporciona
o surgimento de uma educagdo patrimo-
nial. Esse processo envolve professores e
alunos e, de maneira mais ampla, vai en-
volvendo toda a escola e a sociedade. So-
bre a historia local, Vilma de Lurdes Bar-
bosa (2006) acredita que ela pode ajudar a
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redescobrir sentidos, proporcionar novas
experiéncias educativas, pois a educacao
nao seria apenas de aspectos técnicos, ndo
selimitaria auma “transposicéo didatica™.
A educacéo envolve sujeitos, portanto, en-
volve sentimentos, afetividades, visdes de
mundo e conhecimentos multiplos.

Ahistorialocal possibilita ao aluno co-
nhecer a sua realidade, pois o cidadao tem
como raizes o0 seu municipio, é nele que ele
crialagos afetivos e parentais. A autora nos
leva a compreender que ensinar historia
requer do professor a habilidade de buscar
sentido e significado para o conhecimen-
to que ministra, o que significa superar a
mera transmisséo de informacoes, ja que
essa ndo tem por finalidade o desenvolvi-
mento intelectual, mas ao contrario, defor-
ma a capacidade de pensamento historico
do aluno e a possibilidade de consolidar
habilidades de analise da propria realidade
social (Barbosa, 2006, p, 67).

Geralmente, nossos alunos néo se
sentem atraidos pela historia, por se de-
pararem com um conhecimento que es-
camoteia as especificidades regionais e
locais, partindo de uma realidade com-
pletamente diferente, os manuais, em sua
maioria, partem de realidades do sudeste
brasileiro, isso se deve, sobretudo, ao lu-
gar de sua producdo. Deparando-se com
um conhecimento ao qual ele néo tem ne-
nhum vinculo sequer o aluno, distancia-
-se, cria barreiras para aprender historia.
Afinal, s6 temos afinidade com aquilo que
conhecemos.

Distanciando-se de uma historia ba-
seada em grandes nomes, datas e herdis, a

5 Entendo por transposicido didética, o processo pelo
qual os saberes até serem ensinados na sala de aula
passam por transformagées que os faz tomar outra
forma, ou de forma mais acessivel & cognicéo do alu-
no. Essas transformacées pelas quais passam o saber
desde a sua concepcéo na comunidade cientifica até
aquele que adentra a sala de aula.
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nossa abordagem da Historia Local difere
da tradicional que, ao ser apresentada nos
livros didaticos de forma pronta e acabada,
torna o educando um ser passivo diante do
saber e distante do processo historico de
pensamento. A historiadora Circe Bitten-
cour (2004, p, 121) nos leva a pensar uma
série de questdes que podem contribuir
para uma renovagao no ensino de historia:

(...) que o ensino de Historia deve efeti-
vamente superar a abordagem infor-
mativa, conteudista, tradicional, de-
sinteressante e nao significativa para
professores e alunos e que uma das
possibilidades para esta superacio é
sua problematizacdo a partir do que
esta proximo, do que é familiar e natural
aos alunos. Esse pressuposto é valido e
aplicavel desde os anos iniciais do en-
sino fundamental, quando é necessario
haver uma abordagem e desenvolvi-
mento importante das nogoes de tem-
PO e espaco, juntamente com o inicio
da problematizacdo, da compreenséo
e explicagédo histérica e o contato com
documento.

Para a coleta de fontes, cremos que
seja salutar a pesquisa em acervos pes-
soais (cartas, fotografias, filmes, livros) e
documentos publicos (leis, atas, projetos),
documentos que, juntos e analisados, de-
vem compor um corpus documental, que
proporcione uma “reconstru¢do” da histo-
ria local, baseada nas experiéncias de vida
e narrativas orais de seus moradores mais
antigos.

Por isso, é necessario que seja feita
uma coleta de depoimentos orais. A me-
todologia da historia oral torna possivel a
insercéo de narrativas na trama histori-
ca, para tanto se faz necessario o dialogo
com autores como Alberti (2005); Monte-
negro (2010). A historia oral é, portanto, a
principal via de acesso as memorias dos
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moradores de Cubati, por meio dela, bus-
camos entender como era o entorno da es-
cola, quais eram suas formas, quem eram
0s sujeitos que construiram e habitaram
aqueles espagos sociais, seus movimen-
tos, suas imagens. Esse é uma metodolo-
gia que visa didlogo com a memoria, en-
tendida como a faculdade de selecionar e
lembrar, pois a memoria é algo inquieto, e
emnossa perspectiva de trabalho bastante
reveladora e escondedora de lembrancas.

Embora se trate de um projeto que
tem uma perspectiva bastante voltada
para a Historia, acreditamos que seja pos-
sivel, a partir dele, construirmos lagos
interdisciplinares do saber, motivar pro-
fessores e alunos a buscarem um dialogo
mais intenso e produtivo com a comunida-
de. Atendendo assim, a uma das principais
demandas e desafios da escola moderna
que é promover a integragdo da escola
com a comunidade.

CONCLUSAO

A Educacéo do Campo tem como de-
safios a manutencao dos povos no campo,
a constru¢do de uma praxis relacionada
a posturas politico-pedagdgicas, criticas,
dialéticas, dial6gicas, postulando uma for-
macao “técnica e politica” (Candau, 2005),
de sujeitos politicamente conscientes, com
uma visdo humanizadora, e que valorize a
identidade cultural, o que ainda permane-
ce como algo a ser conquistado.

Ao se debrucar sobre as memorias
e sobre as narrativas de um determina-
do espaco, o professor tem a possibilida-
de de mediar um conhecimento que traga
identidades, memorias e saberes para a
educacéo, aproximando os alunos daquilo
que, muitas vezes, é esquecido no mundo
globalizado. As identidades constroem os
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sujeitos, 0s espacos e a escola. Muitas ve-
zes, a capelinha perto da escola, da qual
falam os idosos, diz muito mais sobre a
comunidade do que os livros didaticos que
chegam a escola, falam mais da vida das
pessoas do que os grandes e dificeis docu-
mentos escolares.
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INTRODUCAO Artificial (IA) e o futuro da Educacéo com
foco de reflexdo a Inteligéncia Artificial
Este escrito resulta do registro de Generativa (IAG), como tecnologia presen-
Mesa Redonda apresentada no XV Forum te na educacéo. Além de destacar a génese
Internacional de Pedagogia (FIPED), rea- das ferramentas de IAG, destaca seus mar-
lizado na Autarquia Educacional de Serra cos, suas aplicagdes e o potencial transfor-
Talhada (AESET), em parceria com Asso- mador que pode oferecer a educagio e a
ciacéo Internacional de Pesquisa na Gra- sociedade.
duacéo em Pedagogia (AINPGP), em maio Nas ultimas décadas, o avanco da
de 2025. Traz reflexdes sobre a Inteligéncia IA tem remodelado significativamente a
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forma como interagimos com a tecnolo-
gia. Dentre os diversos tipos de IA, a IAG
tem ganhado destaque por sua capacida-
de de criar conteudo originais, como tex-
tos, imagens, sons e até codigos de pro-
gramacao. Ferramentas como o ChatGPT,
DALLE, Midjourney, entre outras, tém im-
pactado areas como a educacéo, a arte, o
jornalismo, o design e o desenvolvimento
de softwares.

A INTELIGENCIA ARTIFICIAL

O conceito de inteligéncia artificial
foi formalmente apresentado por John
McCarthy, em 1956, durante a conferéncia
de Dartmouth, onde se discutiu a possi-
bilidade de maquinas simularem a inteli-
géncia humana (Russell; Norvig, 2013). A
partir dessa concepc¢éo, diversos ramos
da IA foram sendo desenvolvidos, entre os
quais, o aprendizado de maquina (machi-
ne learning) e, posteriormente, o aprendi-
zado profundo (deep learning), o que pos-
sibilitou o surgimento da IAG.

A TAG é um tipo de inteligéncia ar-
tificial capaz de criar novos dados, com
base em padrées aprendidos, a partir
de grandes volumes de informacoes. As
primeiras aplicagOes praticas surgiram
com modelos generativos adversariais,
conhecidos como GANs/Generative Ad-
versarial Networks, propostos por Ian
Goodfellow e colaboradores, em 2014. Es-
ses modelos operam em uma arquitetura
composta por dois sistemas: um gerador
e um discriminador, que competem entre
si para criar dados realistas (Goodfellow
etal.,, 2014).

Com o avanc¢o do poder computacio-
nal e o crescimento exponencial de dados
disponiveis, novos modelos baseados em
transformadores (transformers), foram

desenvolvidos, como o Generative Pre-
-trained Transformer (GPT), criado pela
empresa OpenAl, em 2018. O GPT-3, lan-
cado em 2020, consolidou-se como um
dos mais poderosos modelos de lingua-
gem natural, sendo capaz de produzir
textos coerentes, realizar traducoes, res-
ponder perguntas e simular dialogos com
elevado nivel de sofisticacdo (Brown et al.,
2020).

A partir de entdo, surgiram diver-
sas ferramentas de IAG para diferentes
propositos. O ChatGPT, por exemplo, tor-
nou-se uma das interfaces mais populares
parainteracéo textual, enquanto o DALLE,
também da OpenAl, especializou-se na ge-
racao de imagens, a partir de descrigoes
textuais. Ja plataformas como Midjourney
e Stable Diffusion, exploram a criagéo ar-
tistica com alto nivel de detalhamento vi-
sual, impulsionando o uso da IA na indus-
tria criativa.

Outra ferramenta relevante no ce-
nario atual, é o Gemini, desenvolvido pelo
Google DeepMind. Lancado como sucessor
do Bard, do Google, o Gemini incorpora
modelos de linguagem multimodais, ca-
pazes de processar texto, imagens, audio e
video, ampliando as possibilidades de inte-
raco e geracao de conteudo. Sua integra-
¢do com servicos da Google, como o Docs e
o Gmail, demonstra o potencial pratico da
IA generativa em ambientes produtivos e
educacionais.

Essas ferramentas tém gerado dis-
cussOes éticas e sociais, especialmente
quanto a autoria, ao uso indevido de da-
dos e a substituicéo de profissionais cria-
tivos. Segundo Floridi e Chiriatti (2020),
“a IA generativa desafia as nogées tra-
dicionais de criatividade e propriedade
intelectual, exigindo novas abordagens
juridicas e filosoficas”. Conforme Holmes

INTELIGENCIA ARTIFICIAL E O FUTURO DA EDUCAGAO: ANA LUCIA ALMEIDA DE OLIVEIRA - JAKSON JOSE GOMES DE OLIVEIRA
UM DEBATE SOBRE AS FERRAMENTAS DE IA GENERATIVA PALESTRANTES LEONALDO PINTO DA CUNHA - LINDOMAL DOS SANTOS FERREIRA




etal., (2021, p. 45), “a inteligéncia artificial
generativa ndo apenas reproduz dados
existentes, mas pode criar novos conte-
udos que se assemelham profundamente
aos criados por humano. Essa capacida-
de levanta questdes éticas sobre autoria,
criatividade e as fronteiras entre o hu-
mano e a maquina”. Essas questoes estéo
em debate, face a ocorréncias de plagio e
outros conceitos que recaem sobre a de-
tencéo da autoria.

Além do impacto cultural, ha apli-
cacdes praticas em educacéo, negocios e
ciéncia. No campo educacional, por exem-
plo, o uso do ChatGPT como tutor perso-
nalizado ou apoio na producéo textual tem
sido explorado em diversos niveis de ensi-
no, contribuindo para a aprendizagem au-
tbnoma e critica dos estudantes (Holmes et
al., 2021).

A IAG redefine o cendrio educacio-
nal, oferecendo novas avenidas para o
aprendizado e otimizando processos aca-
démicos. No campo da Educacéo, princi-
palmente, no cenario educacional, em di-
ferentes niveis, seja na Educacdo Basica
ou no Ensino Superior, essas ferramen-
tas prometem agilizar a compreensao de
“Intrincadas” teorias e facilitar o acesso
a um vasto universo de informacées. To-
davia, essa transformacéo digital suscita
um debate importante sobre o equilibrio
entre a eficiéncia da IA e a manutencéo da
autonomia intelectual e do pensamento
critico, pilares essenciais na formacéo de
professores.

O modelo de aprendizagem tradi-
cional, alicercado na imersido em mate-
riais fisicos como livros e artigos e na
participacéo ativa em discussodes e ana-
lises, desempenha um papel insubstitui-
vel na construcdo de uma compreenséo
profunda dos processos cognitivos, do
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comportamento humano e das diversas
teorias educacionais. A perspectiva de
Dewey (1916) ressoa ao enfatizar que o
aprendizado tradicional engaja ativamen-
te o0 estudante na construcio do conheci-
mento, conectando a teoria a pratica de
maneira significativa.

Embora o modelo tradicional ofe-
reca uma base solida, a integracado es-
tratégica da IAG pode enriquecer signi-
ficativamente a experiéncia educacional.
Inspirado na visdo de Vygotsky (1978),
que destaca a importéncia da interagao
social e de ferramentas mediadoras no
aprendizado, pode-se vislumbrar a IAG
COMO um recurso complementar, capaz
de personalizar o ensino e democratizar
0 acesso a uma diversidade de materiais.
Tutores digitais e sistemas adaptativos,
como exemplificado por Martins e Olivei-
ra (2022), podem moldar o contetdo e o
ritmo de aprendizagem as necessidades
individuais, otimizando a jornada/forma-
cdo académica. Entretanto, é imperativo
reconhecer 0s potenciais riscos da de-
pendéncia excessiva da IAG. A facilidade
de acesso a respostas prontas, embora
eficiente, pode gerar “dependéncia cog-
nitiva”, como alertam os estudos de Swel-
ler (2010), comprometendo o desenvolvi-
mento da memoria de longo prazo e do
pensamento critico.

Na formacdo de professores, a ca-
pacidade de resolver problemas comple-
X0S e analisar criticamente o compor-
tamento humano, é primordial. A super
utilizacdo da IAG pode inibir a inclinacédo
dos estudantes a refletir profundamente
e a investigar questdes abertas, habilida-
des cruciais para a pratica educacional
(Freitas & Gomes, 2020; Sternberg, 2019).
A motivagdo intrinseca, o desejo genuino
de aprender por interesse e satisfacéo, é
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outro aspecto que pode ser afetado pelo
uso indiscriminado da IAG (Ryan e Deci,
2017; Deci e Ryan, 1985). Em uma disciplina
que exige reflexao constante e aprofunda-
da como os “Fundamentos da Educacao’,
a motivagdo intrinseca impulsiona a ex-
ploragéo pessoal e a construc¢ao de um co-
nhecimento auténtico, contrastando com
a aprendizagem superficial induzida por
recompensas externas, COmo as respostas
imediatas da IAG.

A autonomia intelectual, a capacida-
de de formular pensamentos e criticas in-
dependentes, essenciais para a avaliacio
e interpretacéo de situag¢bes complexas
na Psicologia (Kahneman, 2011), também,
pode ser minada pela dependéncia da
IAG como principal fonte de informacéo.
A “preguica cognitiva”, resultante do uso
constante de solugdes prontas, pode im-
pedir o desenvolvimento do raciocinio in-
dependente e da habilidade de construir
interpretagées proprias, fundamentais
para uma mentalidade investigativa.

A Teoria da Carga Cognitiva (Swel-
ler, 1988) nos adverte que, embora a [A
facilite o acesso a informacéo, a auséncia
de esforco mental reflexivo pode sobre-
carregar a capacidade de aprendizagem a
longo prazo, afetando a retencéo e a aten-
cdo. Para mitigar esses desafios, a cha-
ve reside em um “Aprendizado Assistido
por Tecnologia” (Siemens, 2014), no qual
a IA atua como uma ferramenta de apoio,
complementando o aprendizado ativo e,
a participacdo dos alunos em atividades
que estimulem a reflexao e o pensamento
critico.

No cotidiano das acbes educacionais,
essa compreensdo pode implicar na utili-
zacdo da IA para tarefas como assistente
nas atividades do planejamento/progra-
macéo escolar, na organizacao do trabalho
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pedagogico, na estruturacdo de sequén-
cias didaticas e, na pesquisa, enquanto a
compreensdo e a analise podem ser culti-
vadas de forma independente, fortalecen-
do a autonomia intelectual e a capacidade
investigativa.

A personalizacdo do ensino propor-
cionada pela IA representa um avango
significativo, adaptando conteudo e ritmo
as necessidades individuais dos estudan-
tes em diversos niveis. Essa customizacéo
deve servir como base para atividades
que estimulem a reflexdo critica e o ques-
tionamento ativo, transpondo a passivi-
dade que a cotidiana relagéo dos papeis/
funcbes professor-alunos/ensino-apren-
dizagem ocasionam. As relacbes entre
educacéo escolar e IAG, sdo cada vez mais
relevantes e complexas, e podem oscilar
entre possibilidade de beneficios e desa-
fios. Essa discusséo, contudo, néo é de fa-
cil compreenséo, posto que a depender do
contexto, uma vantagem observada num
determinado local pode néo ter o mesmo
efeito em outro ambiente.

Um dos aspectos que a IAG pode
trazer para a educacéo escolar, reside na
expectativa de personalizagdo da apren-
dizagem. Esse tipo de acdo passa pela
possibilidade de adaptacdo do ensino as
necessidades individuais dos alunos, con-
siderando seus ritmos, estilos e dificul-
dades de aprendizagem, o que passa pela
adocéo de Plataformas dotadas de tutores
inteligentes, que identificam as dificulda-
des dos alunos, podendo assim ofertar re-
forco especifico. Outro aspecto importan-
te, reside nas implicacdes pedagdgicas. A
IAG, com seus incontaveis recursos, pode
tornar a aprendizagem mais significativa,
podendo despertar maior interesse das
criancas e jovens, independente da sua
origem social. Este ultimo aspecto, pode
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ser compreendido como possibilidade de
incluséo.

ATAG pode apoiar o professor no pla-
nejamento e implementacédo das suas ati-
vidades. A natureza do trabalho docente
guarda especificidades que as ferramen-
tas disponibilizadas pela IAG, podem fa-
cilmente realizar, otimizando tarefas do-
cumentais, burocraticas ou de ocorréncia
repetitiva, o que possibilita melhor apro-
veitamento do tempo, que pode ser desti-
nado ao fortalecimento do relacionamento
humano e do acompanhamento pedagogi-
co presencial.

Entre as diversas atividades que a IA
pode suplementar, tem-se: correcéo auto-
matica de atividades (provas, simulados,
exercicios de naturezas diversas); analise
de desempenho de turmas e grupos, o que
pode ser possibilitado pela enorme gama
de dispositivos de agrupamento e analise
de informacgdes, que se somam a producao
de relatérios integrados com disponibi-
lidade de 6timos padrdes de textos, ima-
gens e demais recursos visuais, tornando
sua utilidade mais atraente, consistente e
produtiva.

Embora todos esses beneficios es-
tejam bem claros para os profissionais da
educacéo, teoricamente, tem-se a possibili-
dade de compreender a IA como uma ame-
acga, uma vez que se teme suposta substitui-
céodo professor. Contudo, essaideia carece
de evidencias, posto que até o presente, 0s
incontaveis beneficios que a IA pode trazer
aos professores, ainda nio foram devida-
mente dimensionados, levando a conclusao
de que a ideia de que a IA pode substituir o
professor empobrece a educacio.

Outro aspecto importante, diz res-
peito & forma como se conduz a com-
preensdo sobre o papel da tecnologia
na educacdo. Comumente, se menciona
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a ideia de uma “Educacéo critica sobre
tecnologia”, uma “educacao critica digi-
tal”, ou seja, de uma educacéo que reflita
sobre seus usos e implica¢des em socie-
dade: das questoes éticas e sociais ai pre-
sentes e da formacéo de pessoas capazes
de compreender e questionar seus usos
sociais. Inclusive, ha quem diga que a IA
pode gerar visdes deturpadas, excluir
grupos sociais e invadir privacidade.
E compreensiva a preocupagio com as
consequéncias que a IA pode trazer, mas
é importante equilibrar esse pensamen-
to com as possibilidades do seu uso sob
o risco de ser contraproducente. Assim,
esse debate é a afirmacéo categorica de
que a adogéo da IA pode aprofundar de-
sigualdades educacionais em funcio do
discrepante acesso as tecnologias, o que
tem evidenciado a ideia de que deva ha-
ver “incluséo digital”.

Desse modo, emerge a uma preocu-
pacédo quanto ao impacto da IA nos cur-
riculos e suas competéncias. Este pensa-
mento tem como origem a ideia de que as
mudancas no mundo do trabalho, ocasio-
nadas pela IA, deve demandar a formacao
diferenciada de pessoas com pensamento
tidos como “criticos”, focados na resolucao
de problemas, com base ética e com ac¢ao
colaborativa. A demanda por um novo
curriculo, deve néo s6 incluir habilidades
para lidar com dados, fazer programacao
e a “formacéo humanista”, mas possibilitar
uma educacéo integral.

A IA representa uma forga tecno-
légica transformadora, marcando a ter-
ceira onda da revolucéo das Tecnologias
da Informacéo e Comunicacéo (TICs), su-
cedendo aos microprocessadores e a era
dos dados. Seu potencial de remodelar os
setores da economia, desencadeou uma
corrida global por protagonismo, com
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significativos impactos geopoliticos. A IA
exerce influéncia crescente sobre esferas
criticas, como educacéo e trabalho, meio
ambiente e sustentabilidade, integridade
da informacao e soberania nacional.

CONCLUSAO

As ferramentas de inteligéncia ar-
tificial generativa, representam um dos
avanc¢os mais marcantes da era digital,
com implicagées profundas nos modos de
produzir, criar e interagir com a informa-
¢éo. Desde os primeiros modelos basea-
dos em redes neurais até os sofisticados
transformadores contemporaneos, a evo-
lucao da IA tem demonstrado um potencial
transformador que vai além da dimenséo
tecnoldgica, influenciando aspectos cultu-
rais, éticos e educacionais. Embora exis-
tam desafios significativos quanto a regu-
lamentacéo e ao uso responsavel dessas
ferramentas, seu desenvolvimento con-
tinuo sinaliza uma nova etapa na relacao
entre humanos e maquinas, onde a criati-
vidade compartilhada pode se tornar um
dos pilares do futuro digital.

Em ultima anélise, o futuro da edu-
cacdo frente a IAG, reside na habilida-
de de integrar a eficiéncia da IAG com a
profundidade do aprendizado humano.
Promover um uso equilibrado dessas tec-
nologias, como preconiza Rebelo (2022), é
crucial para fortalecer o desenvolvimento
cognitivo, a analise critica e a autonomia
intelectual dos discentes. Ao complemen-
tar a IAG com métodos tradicionais, que
incentivam o pensamento independente,
preparamos os alunos para os complexos
desafios da pratica profissional, na qual
a tecnologia é uma ferramenta valiosa,
mas o raciocinio critico e a autonomia sdo
indispensaveis.
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INTRODUGAO

O BALE é um programa de extensdo
do Campus Avancado de Pau dos Ferros
(CAPF), na Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), que esta ativo na
extensédo desde o ano de 2007, trabalhan-
do com a formacéo do leitor e tendo como
principal estratégia a contagdo de histo-
rias. Em 2025, funcionou nas cidades de
Pau dos Ferros, Francisco Dantas, Portale-
gre, Sdo Miguel e Frutuoso Gomes.

O programa foi elaborado como pro-
jeto de extenséo em 2007, pelas professo-
ras Maria Lucia Pessoa Sampaio e Renata
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Mascarenhas, com o objetivo favorecer a
democratizacdo da leitura, a formacéo e
autoformacéo de novos leitores. No ano de
2012, o BALE passou ao status de Progra-
ma de extensdo, envolvendo cinco agdes
e ampliando o objetivo geral: desenvolver
acoes, por meio de uma temporada de ati-
vidades, presenciais e remotas - levando
em conta o contexto pos pandemia - que
envolvam a mediacao de leitura, a forma-
cdo e autoformacéo de leitores e de media-
dores de leitura, tendo como estratégia de
mobilizacio das artes: educacéo, literaria,
cinematografica, musical, circense, teatral
e digital, articuladas aos diferentes modos
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de leitura e os diferentes suportes da pro-
ducgéo artistico literaria nos projetos vin-
culados ao Programa BALE.

Quando passou a ser programa, O
BALE abarcou os cinco projetos seguintes:
o projeto BALE formacéo: formar leitores,
formar mediadores, formando-se. Nesta
edicdo, coordenado pela professora dou-
tora Diana Maria Leite Lopes Saldanha,
que trata de uma agdo que atua, sistema-
ticamente, desde 2007, expandindo agdes
de leitura, formacédo e autoformacédo de
leitores na regido do Alto Oeste Potiguar.

0 PROGRAMA BALE E SUAS DIMENSOES

O projeto BALE formacéo parte do
pressuposto de que a literatura contribui
para a formac¢do humana, para o desen-
volvimento do gosto pela leitura e forma-
cao de leitores. A literatura € um direito de
todos os sujeitos e deve estar presente na
formacao de professores e nas praticas de
sala de aula. Objetiva promover formacdes
que possibilitem o acesso a conhecimen-
tos tedrico-metodologicos sobre o ensi-
no de literatura, a leitura, a mediacdo do
texto literario e a formacéo do leitor para
toda equipe do programa BALE, para estu-
dantes de graduacéo e de pos-graduacéo,
professores da Educacio Basica e comu-
nidade em geral, dando continuidade as
atividades desenvolvidas em articulacido
com as escolas e as institui¢des parceiras.

O Projeto se inclui na proposta de
curricularizacdo da extensdo da UERN,
associando-se a Unidade Curricular de
Extenséo (UCE). As atividades de formacéo
ofertadas pelo BALE formacéo, sdo reali-
zadas por meio de oficinas, minicursos,
mesas-redondas, estudos sistematizados,
rodas de leitura, palestras. Trabalhando,
ainda, em articulacdo com outras agdes do

Programa BALE, como o Programa PIBID/
Alfabetizacéo e projetos de pesquisas.

Como objetivo geral, o BALE forma-
cdo visa favorecer a formacéo leitora e
tedrica-metodologica de mediadores de
leitura (estudantes de graduacéo e de pos-
-graduacéo, professores, bibliotecarios e
agentes culturais), tendo a arte-educacao
como estratégia de disseminacio de novos
multiplicadores. Quanto aos objetivos es-
pecificos, o projeto pretende: possibilitar o
acesso aleitura e experiéncias com o texto
literario - obra, leitor, autor; proporcionar
encontros de formacéo e autoformacgéo da
equipe executora e comunidade em geral;
favorecer discussOes tedricas sobre a re-
levancia da leitura e da literatura para a
formacdo humana e desenvolvimento do
sujeito critico; propor estratégias de lei-
tura para trabalhar de forma presencial
e remota; promover oficinas, minicursos,
palestras, mesas-redondas e seminarios
de formacéo, no formato presencial e/ou
remoto para equipe do projeto e profissio-
nais da comunidade; e promover cursos
de extenséo, com tematicas na areade atu-
acéo do projeto.

Buscando o cumprimento dos ob-
jetivos, o projeto BALE formacédo ofer-
ta todo ano, um curso de formacédo para
professores da Educacio Basica, alunos
de graduacéo e pos-graduagéo e publico
interessado em geral. O curso tem como
objetivos: promover a formacio tedrico-
-metodoldgica, com vistas a preparacgio
mediadores (estudantes de graduacéo e
de pods-graduacdo, professores, biblio-
tecarios e agentes culturais) e formacéo
de leitores em espacos escolares; discutir
sobre a literatura em sala de aula e suas
potencialidades pedagdgicas, para propi-
ciar a formagcéo do gosto pela leitura, vin-
culando ao atendimento dos interesses
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cognitivos e estético; propor estratégias
de mediacdo de leitura com diferentes
géneros textuais; vivenciar a experiéncia
estética propiciada pela literatura e cons-
truir repertorio de literatura.

Como estratégia metodoldgica, o
curso é ofertado através das seguintes ofi-
cinas: oficina 1 - O ensino de literatura nas
escolas: propostas de estratégias de leitu-
ra; oficina 2 - Leitura de literatura e Mul-
timodalidade; oficina 3 - Poesia na escola:
tem lugar para encanto?; oficina 4 - A arte
de contar historias na contemporaneida-
de; oficina 5 - Leitura na era digital: tecno-
logias e estratégias para formar leitores; e
oficina 6 - Literatura, diversidade e inclu-
séo: métodos e estratégias para promover
a leitura literaria na escola. As oficinas sdo
ofertadas no formato remoto e/ou forma-
to presencial, com discussoes tedricas e
estratégias de mediacao de leitura para o
publico, que deve se inscrever previamen-
te no curso através de um link, divulgado
e disponibilizado nas redes sociais do Pro-
grama BALE

Outro projeto vinculado ao Progra-
ma BALE é o Projeto BALE.Net, sendo um
do projeto que desenvolve agdes de incen-
tivo a leitura por meio da arte digital, des-
de 2008. Compreendendo os contributos
da arte digital (11* arte), este projeto tem
a intencionalidade de promover a leitura,
via internet (instagram, site, canal do you-
tube e redes sociais virtuais), funcionando,
ainda, como assessoria de comunicacio
para divulgacéo das acdes desenvolvidas
no programa como um todo, bem como
apresentar a comunidade as atividades de
fomento a leitura realizadas pelo Progra-
ma BALE e, ainda, tomar conhecimento da
relevancia e da importéncia de se formar
leitores que encontrem na leitura gosto e
prazer.

E AUTOFORMAGAO DE LEITORES E DE MEDIADORES

O projeto BALE.Net oferta ativida-
des como: noticias sobre leitura, agenda
semanal do programa, seguido de release
dasvisitas; incentivo a participagéo e o en-
volvimento dos participantes virtuais, por
meio de lives veiculadas por meio do insta-
gramdo BALE @bale__uern, canal do BALE
https:/www.youtube.com/c/progra-
mabale, oficinas online, exposi¢oes digita-
lizadas, postagens de registro de imagens
e videos de atividades, post de contagéo e
(re)contacéo de historia oral e escrita, di-
vulgacéo de patrocinadores, apoiadores e
seguidores do BALE e postagens frequen-
tes de producdo de materiais de leitura
(obras literarias) utilizada pela equipe e da
producéo cientifica (artigos, dissertagoes
e teses) sobre o programa no site oficial do
BALE www.programabale.com.br .O Pro-
jeto se inclui na proposta de curriculariza-
cao da extensdo da UERN - UCE.

O projeto BALE.Net tem como obje-
tivo geral disseminar a leitura mediante a
arte digital (instagram, site, canal do you-
tube e redes sociais virtuais), possibilitan-
do a formacéo e autoformacéo de leitores,
bem como a comunidade em geral tomar
conhecimento da relevancia e da impor-
tdncia de se formar leitores que encon-
trem, nos mais diferentes textos, o gosto e
o prazer. Como objetivos especificos, visa
organizar e transmitir encontros virtuais
de formacéo de leitores e de mediadores
de leitura (lives, palestras, oficinas, entre
outras atividades); divulgar as atividades
de fomento a leitura, realizadas pelo Pro-
grama BALE junto as Escolas da Educacgéo
Basica e institui¢des parceiras; promover
momentos de contacio e (re)contacdo de
histéria oral e escrita, de forma virtual;
apresentar indicagdes de obras literarias
no formato virtual, utilizadas pela equi-
pe do Programa BALE, através do quadro
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no BALE indica, no instagram e organi-
zar um banco de dados digital no site do
programa.

Temos, ainda, no programa BALE,
o projeto BALE em cena, que desenvolve
acoes de incentivo, motivacdo e media-
¢éo de leitura, através de atividades ludi-
cas, envolvendo artes cénicas e circenses,
dando vida ao texto literario, de forma
prazerosa e artistica, encantando os lei-
tores em formacéo. O BALE em cena, tem
como objetivo promover varios momentos
de intenso envolvimento de leitores em
formacéo com o texto literario, despertan-
do o gosto pela leitura em varias escolas e
outras institui¢oes parceiras da cidade de
Pau dos Ferros, como também de outras
cidades circunvizinhas. Diante dessa rea-
lidade, o projeto objetiva dar continuidade
nessas acoes de extensao, dialogando com
o Programa BALE e mantendo a parce-
ria com escolas da Educacéo Basica, bem
como com outras instituicées nao escola-
res que desejem fortalecer a formacéo de
leitores e estimular o gosto pela leitura,
colaborando para a construgdo de uma
sociedade mais leitora, mais critica e mais
consciente.

O projeto BALE em cena apresenta
como objetivo geral, possibilitar a media-
¢éo da leitura, por meio de organizacio
de encenacdo de pecas teatrais, com base
em estratégias de mediacéo de leitura que
emanam das artes cénicas e circenses,
tendo o texto literario como base funda-
mental. Como objetivos especificos in-
tenta: promover momentos de mediacao
de leitura junto as escolas da Educacio
Basica e outras institui¢ées parceiras do
projeto; aproximar o leitor da obra litera-
ria, através do teatro e técnicas circenses;
incentivar e motivar a leitura literaria, de
forma ludica e prazerosa; e democratizar

E AUTOFORMAGAO DE LEITORES E DE MEDIADORES

o processo de formacéo de leitor de forma
que abranja o maior numero possivel de
participacéao do publico.

Como mais um dos projetos vincu-
lados ao Programa BALE, temos o proje-
to Cine BALE musical, como uma dessas
acdes que vem sendo efetivada desde o
ano de 2008. Partindo do pressuposto de
que a fusdo entre audio, arte visual (foto-
grafia) e a musical, se completam e des-
pertam no leitor, os diferentes modos de
ler, enquanto formas e expressdes que po-
dem despertar nos participantes o acesso
ao conhecimento e, consequentemente,
0 interesse pelas obras literarias, por via
menos convencional do que o livro.

As atividades desenvolvidas no Cine
BALE musical envolvem filmes e musicas,
visando aproximar os leitores dos mais
diversos géneros e suportes textuais, as-
sim como compreender as adaptagoes de
livros como outra leitura ou até mesmo a
releitura de obras (em oposi¢io a repro-
ducgéo) pela linguagem do cinema. Assim,
0 objetivo do projeto é continuar desen-
volvendo as ac¢des de extensdo em articu-
lacéo com o programa BALE, tendo como
parceiras as escolas da Educacéo Basica,
além de outras instituicoes. Por meio da 72
e 82 arte, ou seja, o cinema e a fotografia,
aliados & musica, tem-se o efeito da inte-
gracao sobre o leitor, podendo neste pos-
sibilitar o interesse e o gosto pela leitura
de literatura.

Como objetivo geral, o Cine BALE
musical busca propiciar o acesso a leitura
e o interesse por obras literarias, median-
te articulacéo entre a arte cinematogra-
fica e a musical, Como objtivos especifi-
cos, pretende, estabelecer o contato com
filmes e musicas, de forma a aproximar
0s leitores dos mais diversos géneros
e suportes textuais; compreender as
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adaptacoes de livros como outra leitura
ou até mesmo a releitura de obras (em
oposicdo a reproducéo) pela linguagem
do cinema; formar um grupo de media-
dores/debatedores baleanos para discu-
tir as obras trabalhadas tanto no formato
presencial, quanto remoto; promover o
funcionamento nas escolas parceira do
cineminha_ BALE, com mobilizacdo dos
bibliotecarios, possibilitando que as pro-
prias criancas realizem a exposicdo de
videos, com comentaristas convidados
(leitores mais experientes) e/ou advindos
da propria comunidade; organizacéo de
pequenos espetaculos musicais e saraus
com artistas e poetas locais; e incentivar
o registro de imagens e fotografias das
acoes realizadas como um todo, com vista
a exposicao fotografica e posterior pro-
ducéo de videos proprios para composi-
cao do acervo do BALE.

Ainda dentre os projetos vincula-
dos ao BALE, temos o BALE Ponto de lei-
tura, que foi incluido nas a¢ées do Progra-
ma BALE desde o ano de 2008, quando foi
determinado pelo Ministério da Cultura
(Minc) como “Ponto de Leitura - Edicéo
Machado de Assis”. Desde entdo, o ponto
de leitura disponibiliza um acervo rico em
obras literarias, além de outros materiais
de leitura, que podem ser acessados pelo
publico da Universidade, da Educacéo Ba-
sica e da comunidade em geral, atraveés de
empreéstimos na sede do Programa BALE.
O objetivo do projeto é continuar desen-
volvendo as acdes de extensdo em articu-
lacdo com o programa BALE, tendo como
parceiras as escolas da Educacéo Basica,
além de outras instituicoes, como foco na
formacao de leitores, tendo como ponto de
partida o livro enquanto objeto de desejo e
a leitura enquanto pratica social necessa-
ria na nossa sociedade.

E AUTOFORMAGAO DE LEITORES E DE MEDIADORES

Além disso, tem como objetivo geral
formar leitores literarios de qualquer ida-
de, através da literatura, enquanto arte da
palavra, propiciando o contato com a lei-
tura, através de obras literarias, utilizan-
do como estratégia encontros de leitura,
visando trabalhar a contacéo de histérias,
o reconto oral/escrito, a producéo textu-
al e académica, bem como a formacéo de
leitores literarios. Quanto aos objetivos
especificos, pretende estabelecer o con-
tato direto entre obra e leitor, através da
circulacéo do acervo do BALE e das rodas
de leitura; aproximar o publico da leitu-
ra literaria e promover o acesso ao livro,
através do empreéstimo das obras do ponto
de leitura; construir um grupo de conta-
dores de historias para atuarem tanto no
formato presencial, quanto remoto; pro-
mover momentos de contacdo e reconto
de historias nas atividades desenvolvidas
pelo programa BALE, junto as escolas da
Educacéo Basica e as outras instituicdes
nas quais o programa atua.

Um projeto importante que se desta-
ca na edicéo de 2025 do Programa BALE,
€ o0 Projeto intitulado “Programa BALE:
formacéo e autoformacéo de leitores e de
mediadores de leitura na regido do alto
oeste potiguar”, financiado pela Funda-
¢do de Amparo e Promocdo da Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo do Rio Grande do
Norte (FAPERN). Trata-se de um projeto
que conseguiu instalar uma coordenacéo
para os projetos vinculados ao BALE, nos
municipios de Francisco Dantas; Frutuoso
Gomes; Pau dos Ferros; Portalegre e Séo
Miguel.

O projeto tem como objetivos desen-
volver agoes, por meio de uma temporada
de atividades que envolvam a mediac¢ao
de leitura, a formacéo e autoformacéo de
leitores e de mediadores de leitura, tendo
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como estratégia de mobilizagéo, os proje-
tos vinculados ao Programa BALE: Forma-
¢ao, Em cena, Ponto de leitura, Cine musi-
cal e Net, articulado aos diferentes modos
de leitura e os diferentes suportes da pro-
dugéo artistico literaria nos municipios de
Francisco Dantas, Frutuoso Gomes, Pau
dos Ferros, Portalegre e Sdo Miguel.

Além disso, objetiva proporcionar
encontros de formacdo e autoformacéo
da equipe executora (professores super-
visores, estudantes de licenciaturas e bi-
bliotecarios), através do BALE Formacéo,
tendo a Arte Educacio como estratégia de
disseminacao para novos multiplicadores
da proposta; acompanhar as atividades
divulgando-as, através do BALE Net, me-
diante diversas atividades desenvolvidas,
por meio da arte digital (blog, web e re-
des sociais), bem como a atualizacdo das
informacdes e produtos, gerados a partir
das ac¢des nos municipios no site: http:/
programabale.com.br; possibilitar a me-
diacao da leitura por meio da organizacao
de encenacéo de pecas teatrais, através do
BALE em Cena, tendo como estratégia as
artes cénicas e circenses; propiciar o con-
tato com a leitura, através de obras litera-
rias, utilizando como estratégia encontros
deleitura, via do BALE Ponto de Leitura, vi-
sando trabalhar a producéao textual e aca-
démica, o reconto oral/escrito, bem como
a formacéo de leitores literarios; ampliar
0 acesso a leitura e & escrita e o interesse
dos leitores por obras literarias, através
do Cine BALE Musical, mediante articula-
¢do entre cinema, musica e a escrita como
artes privilegiadas.

No municipio de Pau dos Ferros, o
projeto mencionado, assumiu a coorde-
nacgéo do projeto Bale mirim, desenvolvi-
do em parceria com uma escola da rede
municipal de ensino da cidade de Pau dos

E AUTOFORMAGAO DE LEITORES E DE MEDIADORES

Ferros (RN). O BALE mirim é um projeto
que faz parte das atividades do Programa
BALE, a partir do projeto “Mirins Leitores
e Grandes Mediadores” ou “Projeto Mais
que 10” que foi iniciado em 2012, com a
entrada de voluntarios mirins. Trata-se
de uma proposta que conta com um dife-
rencial, que é o fato de inserir mediadores
de leitura mirim no contexto da escola.
Com isso, tem-se uma realidade na qual as
criangas tornam-se protagonistas do ato
de 1é e de mediar a leitura.

CONCLUSAO

Como vimos, o Programa BALE, que
se encontra no ano de 2025, em sua 18*
edicdo, é uma acdo de extensido consoli-
dada no &mbito da Universidade do Esta-
do do Rio Grande do Norte. O programa
abrange ndo sé a cidade de Pau dos Ferros,
mas toda a regido do Alto Oeste, na qual
atua. Além de se expandir para outras re-
gides do pais e chegar até a outros paises,
pois ja foram realizadas oficinas, palestras
e outras atividades vinculadas ao Progra-
ma BALE em paises como o México e Chile,
por ocasido do FIPED.

Diante disso, podemos dizer que o
Programa BALE é um programa de exten-
S&0 que esta a 18 edic¢les trabalhando com
aformacéo e autoformacéo de leitores e de
mediadores de leitura, além de ter se tor-
nando um laboratério de pesquisa, a par-
tir do qual ja foram produzidos textos para
apresentacao em eventos e publicacdo em
anais; artigos para periodicos; capitulos
de livros; livros completos; monografias
de graduacao; dissertacOes de mestrado
e teses de doutorado, o que faz do BALE
um grandioso programa de extensdo da
UERN.
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INTRODUCAO

Este artigo pretende apresentar um
Projeto de Ensino aplicado em duas tur-
mas do curso de idiomas de Abaetetuba,
com alunos do Ensino Fundamental das
Séries Iniciais, no total de 10 alunos, no
periodo de um més, com a aula umavez na
semana, no ano de 2024, utilizando fabu-
las como ferramenta para o ensino da lin-
gua inglesa.

Atualmente, observa-se que as aulas
de inglés focam em atividades de leitura
para ensinar conteudos, normas grama-
ticais e atividades que exigem a cOpia de
trechos do texto. E relevante promover nos
alunos um maior interesse pelo aprendi-
zado da lingua inglesa, bem como fazé-los
sentir prazer em participar das aulas de
inglés.

Nesse sentido, as fabulas sdo muito
familiares aos alunos e podem auxilia-los
no aprendizado de uma lingua estrangei-
ra. Para isso, é necessario adotar novas

praticas que despertem o interesse dos
estudantes, procurando conhecer os te-
mas de aprendizagem e aproximando-o0s
de seu cotidiano, partindo de experiéncias
ja vividas por eles e, assim, ampliando-
-as para um universo maior. A leitura de
fabulas pretende facilitar o aprendizado
de uma lingua estrangeira, uma vez que
as fabulas séo textos curtos que engajam
os alunos. Trata-se de um género textual
de tradicdo oral, conhecido desde muito
cedo pelos estudantes. Esse conhecimento
prévio facilita a compreensio desses tex-
tos e, onsequentemente, o aprendizado do
inglés. Além disso, as fabulas se caracteri-
zam pela criatividade e inovagéo.

O géenro ainda apresenta uma es-
trutura mais rigida do que outros géneros
narrativos, pois giram em torno de perso-
nagens que representam caracteristicas
humanas pré-determinadas e apresen-
tam temas e problemas que tendem a se
repetir, como disputas entre personagens
opostos e conflitos entre vontade e poder.
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Em outras palavras, as fabulas facilitam a
compreensédo de muitos temas cotidianos
da vida das pessoas, como a fome (“A Ra-
posa e as Uvas”); a necessidade de traba-
lhar (“A Cigarra e a Formiga”). Tais temas
S&0 essenciais para a compreensio e o
aprendizado de uma lingua estrangeira.

Nesse contexto, o uso de fabulas para
o0 ensino de inglés nas escolas, torna-se in-
teressante. Por meio das fabulas, busca-se
compreender os caminhos percorridos
pelos alunos na construcéo do sentido do
texto, para a compreensdo e o aprendi-
zado da lingua estrangeira. Para ensinar
uma lingua estrangeira na escola, o uso
de diferentes géneros textuais é essencial.
Segundo Cristévéo (2012, p.12), “o estudo
das fabulas na escola, como instrumento
para o processo de ensino-aprendizagem,
pode criar condicdes para a construcéo
de conhecimentos linguistico-discursivos
necessarios as praticas de linguagem”.
Assim, por que a maioria dos professores
ndo utiliza textos literarios para ensinar
inglés? Talvez, porque a maioria dos pro-
fessores néo tenha tempo para buscar fa-
bulas ou porque muitos ndo foram ensina-
dos a preparar materiais eficazes, usando
textos literarios (fabulas) para o ensino de
inglés.

Este trabalho foi realizado por meio
de uma pesquisa bibliografica, com abor-
dagem mista, ou seja, uma pesquisa cien-
tifica, realizada por meio da leitura de li-
Vros, artigos e questionario, com o objetivo
de criar uma discussao sobre determinado
tema, permitindo ao pesquisador o acesso
a literatura ja produzida sobre o assunto,
bem como subsidiando o desenvolvimento
do trabalho cientifico e da analise (Santos;
Candeloro, 2006).

Desse modo, o artigo apresenta
um Projeto de Ensino aplicado em duas

turmas do curso de idiomas de Abaetetu-
ba, com alunos do Ensino Fundamental
das Séries Iniciais, no total de 10 alunos, no
periodo de um meés, com a aula umavez na
semana, no ano de 2024, utilizando fabulas
como ferramenta para o ensino da lingua
inglesa. O Projeto de Ensino é composto
por duas aulas: a primeira aula aborda o
conceito e as caracteristicas das fabulas
para que os alunos compreendam o tipo de
género textual que leram; em seguida, foi
introduzido o conteudo do passado sim-
ples (Simple Past); os alunos recordaram
os verbos aprendidos no presente simples
(Simple Present) e reescrevé-los no passa-
do simples, por meio de uma atividade de
preenchimento de lacunas com os verbos
apresentados na fabula lida “A Raposa e o
Gato”.

Ao final da aula, os alunos produ-
ziram um texto sobre a fabula estudada,
utilizando os verbos no tempo verbal do
passado simples, ao longo do texto. A se-
gunda aula da continuidade ao conteudo
da primeira aula. Os alunos conheceram
outra fabula: “A Cigarra e a Formiga” e, a
partir dessa fabula, responderam a uma
atividade semelhante & da aula anterior
(questionario), preenchendo lacunas com
verbos no passado simples. Para encerrar
a aula, os alunos produziram um texto, no
qual interpretam a moral da fabula e es-
creveram sobre como ela se relaciona com
suas proprias vidas, utilizando verbos no
passado simples.

Por essa razéo, este artigo pretende
propor aulas utilizando fabulas para o en-
sino de inglés, com o objetivo de motivar
os alunos a lerem mais textos literarios e
a construirem didlogos em inglés entre
si, com base nas fabulas, promovendo o
aprendizado da lingua.
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0 USO DA LITERATURA PARA ENSINAR
INGLES

Ao aprender uma lingua estrangei-
ra, é importante que os alunos conhegcam
a cultura, os valores do grupo social e dos
falantes da lingua estudada, e seus signifi-
cados. Byram (1989) enfatiza que:

[..] a linguagem incorpora os valores e
significados de uma cultura, refere-se a
artefatos culturais e sinaliza a identida-
de cultural das pessoas. [...] o significa-
do de uma lingua aponta para a cultura
de determinado grupo social e a analise
desses significados — sua compreenséo
pelos aprendizes e outros falantes — en-
volve analisar e entender essa cultura
(Byram, 19809, p. 4l).

Uma maneira de aumentar o conhe-
cimento sobre a cultura e os valores de
uma lingua, é usar aliteratura, pois ela es-
timula a imagina¢ao dos alunos, desenvol-
ve habilidades criticas e aumenta a cons-
ciéncia emocional. Lazar (2009, p. 19) diz
que:

A literatura também pode ter uma fun-
¢do educacional mais ampla na sala de
aula, pois pode ajudar a estimular a ima-
ginacdo dos alunos, desenvolver suas
habilidades criticas e aumentar sua
consciéncia emocional. Se pedirmos aos
alunos que respondam pessoalmente
aos textos que damos a eles, eles se sen-
tirdo cada vez mais confiantes para ex-
pressar suas proprias ideias e emogoes
em inglés. Eles se sentirdo fortalecidos
por sua capacidade de lidar com o texto
e sua linguagem e relaciona-lo aos valo-
res e tradi¢des de sua propria sociedade
(Lazar, p. 19, 2009).

Segundo Collie e Slater (1987), uma
obra literaria pode transcender o tempo e
a cultura para falar diretamente com um

leitor que vive em outro pais ou em um
periodo histérico diferente. Festino (2011)
tem ideia semelhante: os textos literarios
sdo essenciais para o ensino de inglés,
pois permitem o contato com culturas nas
quais a lingua inglesa é falada. Assim, o
texto literario vai além do linguistico e se
torna um ato de ensino. Festino (2011, p. 55)
afirma:

Nesse novo contexto, o texto literario
torna-se essencial desde que possa ser
entendido como uma zona de contato
que desperta ndo sé consciéncia linguis-
tica, mas também consciéncia cultural,
a medida que permite o contato com
diferentes culturas nas quais a lingua
aprendida é falada. Em outro nivel, essa
viséo critica do Outro deve estimular a
criticidade do aluno em relacdo a sua
propria cultura. Nesse sentido, o texto
literario é essencial para uma aborda-
gem do ensino de inglés que va além do
linguistico e se torne um ato de ensino,
pois envolve o estudante em reflexéo
critica (Festino, 2011, p. 55).

Long (1987) argumenta que a literatu-
ra permite o entendimento e o significado
de itens lexicais através do contexto, o que
possibilita compreender o significado real
das frases em inglés. Além disso, Collie e
Slater (1987) dizem que a literatura pro-
move 0 envolvimento da imaginacao dos
alunos e permite que eles direcionem sua
atencdo além dos aspectos mecanicos da
linguagem.

Ao ler um texto substancial e contex-
tualizado, os alunos adquirem familia-
ridade com muitas caracteristicas da
forma escrita — formacéo e funcdo de
sentencas, variedade de estruturas pos-
siveis, diferentes formas de conexéo de
ideias — o que amplia e enriquece sua
propria habilidade de escrita. A leitura
extensiva necessaria para acompanhar
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um romance ou peca longa desenvolve a
habilidade dos alunos de fazer inferén-
cias com pistas linguisticas e deduzir o
significado pelo contexto; ambas ferra-
mentas também s&o tuteis para a leitura
de outros materiais (Collie;; Slater, 1987,

p. 5).

Lazar (1993) comenta sobre a neces-
sidade de pedir aos alunos que respondam
subjetivamente e pessoalmente aos textos
selecionados pelo professor para serem
estudados em sala de aula.

AS FABULAS NO ENSINO DE INGLES

Fabulas tém dialogos intercultu-
rais que fazem sentido para os alunos no
aprendizado de uma lingua estrangeira.
As fabulas permitem o contato dos estu-
dantes com o mundo e com outros indivi-
duos. Cosson (2018) aborda o fato de que:

Embora a fabula tenha sido escrita em
um tempo distante daquele vivido pelos
estudantes, existem dialogos intercul-
turais, pois as fabulas refletem outra
lingua e outra cultura, mas que dialo-
gam com os sentidos. Essa proximida-
de trazida pelo texto literario é possivel
porque ele apresenta uma profunda in-
sercéo na sociedade, o que permite aos
individuos manter contato com o mun-
do e com os outros (Cosson, 2018).

Lima e Rosa (2012) mostram que as
fabulas podem passar por mudancas em
sua estrutura textual, temas e persona-
gens personificados, e essas mudancgas
estdo associadas a fatores culturais.

Entre fabulas de um povo e de outro,
sempre havera diferencas quanto a for-
ma como o texto é estruturado ou aos
temas e figuras selecionadas. No entan-
to, tais diferencas estdo baseadas em fa-
tores culturais. A forma como funciona

permite que seja compreendida como
representante da mesma pratica discur-
siva (Lima e Rosa, 2012, p. 156).

Fernandes (2001) descreve a fabula
como uma histéria que possui animais,
plantas ou objetos, com caracteristicas
humanas como personagens principais
e, também, como um género textual que
aconselha ou transmite licdes de vida.
Segundo Marcuschi (2010), o texto lite-
rario serve para comunicar, sem isso, €
impossivel haver comunicac¢io. Assim,
a fabula é um texto que pode ser usado
para comunicar e ensinar inglés. Para
Silva (2010), as fabulas despertam o in-
teresse dos alunos por aspectos morais
e linguisticos. E por meio da leitura que
os alunos podem adaptar as fabulas ao
mundo e a realidade em que vivem. Zil-
berman (2007) afirma que professores
qualificados devem incentivar seus alu-
nos a ler, utilizando recursos metodolo-
gicos que facilitem a compreensao e ver-
balizacéo dos textos literarios estudados
em sala de aula.

Desse modo, as fabulas podem ser
utilizadas por professores que desejam
inovar suas aulas e envolver seus alunos
por mais tempo durante as atividades.
Além disso, o uso de fabulas pode ser in-
teressante para desenvolver as quatro
habilidades dos alunos, fazendo com que
eles pratiquem inglés com fabulas que ja
conhecem ou que despertem seu interes-
se pela leitura de mais livros em inglés. A
seguir, serao apresentados os dados obti-
dos por meio da aplicacdo do questionario,
com 0 objetivo de analisar o conhecimento
e a compreensao dos alunos acerca das fa-
bulas utilizadas como recurso pedagogico
no ensino da Lingua Inglesa.

A primeira pergunta apresentada
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aos participantes foi: “Vocé ja conhecia al-
guma dessas fabulas apresentadas? Qual
delas e o que achou?”

Aluno 01: “Ja conhecia a fabula da cigar-
ra e da formiga, mas nunca tinha ouvido a
da raposa. Eu gostei das duas. Aprendi que
néo é bom deixar tudo para depois.”

Aluno 02: “Gosto de fabulas porque tém
animais e historias legais. A da cigarra me
ensinou que é melhor trabalhar antes de
brincar.”

Aluno 03: “Achei a fabula do gato engraga-
da. Entendi que é melhor saber fazer uma
coisa bem do que muitas e néo saber usar”.

Com base nas respostas dos alunos,
percebe-se que a maioria ja tinha algum
contato prévio com fabulas, especialmen-
te com a fabula “A Cigarra e a Formiga”, a
qual é bastante conhecida no contexto es-
colar. Mesmo aqueles que nio conheciam
todas as historias, conseguiram compre-
ender as li¢cdes transmitidas por meio dos
personagens, o que demonstra a efetivi-
dade desse género textual no processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, a pre-
senca de animais e situagOes simbolicas,
despertou o interesse dos alunos e facili-
tou a assimilacdo da moral das historias.

O segundo questionamento apresen-
tado aos alunos, foi: Qual foi a licdo que
vocé aprendeu com as fabulas?”

Aluno 04: “Eu ja tinha visto a fabula da
formiga em portugués. Agora vi em inglés.
Foi mais dificil, mas entendi a moral.”

Aluno 05: “Néao conhecia a fabula da rapo-
sa. No comeco achei estranha, mas depois
entendi o ensinamento. Gostei.”

Aluno 06: “As fabulas me ajudaram a en-
tender palavras novas em inglés. E tam-
bém mostram licbes importantes”.

As respostas revelam que os alunos
conseguiram compreender as mensagens
principais das fabulas, mesmo diante do
desafio de lerem os textos em outra lingua,
o que reforca o papel das fabulas como
recurso didatico eficaz, que alia 0 ensino
de vocabulario e estruturas da Lingua In-
glesa a reflex6es sobre valores e compor-
tamentos. A familiaridade com algumas
historias, também, contribuiu para a com-
preenséo do conteudo, mesmo quando ele
foi apresentado em outro idioma.

O ultimo questionamento apresen-
tado aos alunos foi: “O que vocé achou de
aprender inglés com fabulas? Gostou da
atividade?”

Aluno 07: “A fabula da cigarra me fez
pensar que é importante estudar e nao so
brincar. Achei legal a histéria”;

Aluno 08: “Nunca tinha lido fabulas em
inglés. Foi diferente, mas gostei. Entendi o
que 0s personagens queriam mostrar”;

Aluno 09: “Achei as duas fabulas mui-
to boas. A da raposa eu nédo conhecia,
mas entendi que nédo podemos inventar
desculpas”;

Aluno 10: “Gosto de histérias com animais.
Amoral da fabula ajuda a gente a aprender
o certo e o errado”.

As falas evidenciam que os alunos
aprovaram o uso das fabulas como me-
todologia de ensino. O envolvimento
emocional com as historias e a possibili-
dade de aprender por meio de narrativas

0 USO DE FABULAS PARA 0 ENSINO DE INGLES @ JOSE FELIPE PEREIRA COSTA - ROSANA ASSEF FACIOLA




significativas, contribuiram para tornar
a aprendizagem mais prazerosa. Se-
gundo Collie e Slater (1987), a literatu-
ra fornece aos alunos uma experiéncia
emocional e intelectual que estimula sua
motivagdo para aprender. E os alunos de-
monstraram ter compreendido nio ape-
nas o conteudo linguistico, mas também
as mensagens morais, o que reforca a
importancia de estratégias pedagogicas
que unam linguagem, interpretacéo e va-
lores éticos.

CONCLUSAO

As fabulas “A Raposa e 0 Gato” e “A Ci-
garra e aFormiga”, utilizadas no Projeto de
Ensino para ensinar inglés em duas aulas,
motivaram os alunos a lerem mais textos
literarios e contribuiram para a constru-
¢do de didlogos em inglés nas produgoes
textuais dos estudantes. Portanto, o uso de
fabulas para ensinar inglés em aulas de
lingua estrangeira (EFL), mostrou-se uma
ferramenta bastante valida, que atingiu o
objetivo proposto, promovendo um maior
interesse dos alunos em aprender a lingua
inglesa, além de fazé-los apreciar a parti-
cipacdo nas aulas.

Isso foi possivel porque as fabulas
sdo muito familiares aos estudantes e, por
isso, auxiliaram no aprendizado de uma
lingua estrangeira. Para alcancar esses
resultados, foi necessario adotar novas
praticas que despertassem o interesse dos
alunos — praticas com temas do cotidia-
no e experiéncias ja vivenciadas por eles,
ampliadas para um universo mais abran-
gente. A leitura de fabulas pode facilitar
o aprendizado da lingua estrangeira, ja
que séo textos curtos que engajam os alu-
nos por serem conhecidos desde a infan-
cia. Esse conhecimento prévio facilitou a

compreensdo dos textos e, consequente-
mente, a aprendizagem do inglés.

Portanto, as fabulas se caracterizam
por sua criatividade e inovac¢éo. Possuem
uma estrutura mais rigida do que outros
géneros narrativos, pois 0s personagens
representam caracteristicas humanas
pré-determinadas e apresentam temas e
conflitos que tendem a se repetir. As fa-
bulas facilitaram a compreensdo de te-
mas cotidianos da vida dos alunos, como
a importéncia de ser humilde (“A Raposa e
0 Gato”) e a necessidade de cumprir com
suas responsabilidades diarias (“A Cigar-
ra e a Formiga”). Assim, o uso de fabulas
para ensinar inglés nas escolas, pode ser
uma excelente ferramenta, pois seu estu-
do como instrumento no processo de ensi-
no-aprendizagem, oferece condi¢des para
a construcédo do conhecimento linguisti-
co-discursivo, necessario as praticas de
linguagem e ao aprendizado do inglés,
incluindo materiais efetivos (como as fa-
bulas) para o ensino da lingua em aulas de
EFL.
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INTRODUCAO

Ao sermos convidados para escrever
este texto sobre desenhos infantis e cons-
trucdo de pesquisa, sentimos instigados
e desafiados. Ndo porque seja um tema
alheio a nossa formacdo, mas por estar
intrinseco as nossas andancgas de pesqui-
sa desde a graduagéo e na construcéo do
nosso perfil de professores e pesquisado-
res, que intentam mostrar ao mundo que
os amazodnidas pensam complexificada-
mente e fazem ciéncia. N6s, amazonidas,
desfamiliarizamos nosso dia a dia atra-
vés dos saberes florestais, que emergem
do contato com a natureza e produzimos
pesquisas que refletem a nossa realidade
e, sobretudo, nossas necessidades. Temos
que ter um lugar de fala e de referéncia so-
bre nosso cotidiano amazonico.

A interpretacdo do mundo pela per-
cepcéo das criangas revela a forma como
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0s seres humanos tratam o ambiente em
que o circunda, e, principalmente, tratam
a si mesmo nesta casa comum. Pesquisar
com e sobre criangas, possibilita que en-
tendamos o que fragil esta a sobrevivéncia
nesta terra, maculada pelas a¢oes antropi-
cas, onde o progresso é a justificativa para
os avancos desenfreados que ocorrem so-
bre a natureza, animais, de modo geral, so-
bre avida em suas diversas caracteristicas.

Iniciamos o presente texto, provo-
cando o imaginario infantil por meio do
desenho. A compreensao sobre o mundo é
transmitida pelas linhas do desenho, onde
a materialidade e concretude do imagina-
rio oculto da crianca é externalizado. Por
esse entendimento, buscamos sintetizar
como os desenhos séo tratados em pesqui-
sas e como podem ser utilizados nas técni-
cas de analise em pesquisa.

Nessa medida, buscamos propor re-
flexdes sobre os artefatos construidos com
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e por criancas. Espagos formais, como
a sala de aula, ou néo formais de ensino,
como parques, pragas, ruas, rios e lagos/
lagoas-, se tornam locus de pesquisa, cole-
ta e construcao dos nossos dados. A crian-
¢a nao é papel em branco, ela precisa ser
percebida como sujeito ativo, colaborador
e protagonista das suas mais diversas pro-
ducoes, como na elaboracédo de desenhos.
Pesnar na coleta e construcdo de dados, a
partir de seus desenhos, é ouvi-los como
sujeitos criadores. Este entendimento
é basilar para quem deseja verdadeira-
mente realizar pesquisas com e sobre as
criancgas.

Para esta discussao, temos por ob-
jetivo geral proporcionar reflexdes sobre
pesquisas realizadas com criancas, con-
siderando a sala de aula como locus de
pesquisa, focada na crianca como sujeito
colaborador e protagonista da sua produ-
cao dentro da coleta e construcédo de da-
dos. Os argumentos discorrem a partir de
trés objetivos especificos: discutir a sala
de aula como Iocus de pesquisa e sua re-
lacdo com os sujeitos da pesquisa; refletir
a crianga como sujeito colaborador e pro-
tagonista da sua producéo; sistematizar
os desenhos a coleta e construcao de da-
dos, considerando a crianga como sujeito
protagonista de suas produgOes. Diante,
dessa estrutura, almejamos trazer orien-
tacOes na relacgéo “sujeito adulto pesquisa-
dor e criancgas colaboradoras da pesquisa’,
onde estao elas sdo ativas na construcao
do conhecimento.

DESENHOS INFANTIS COMO EXPRESSAQ
DO IMAGINARIO: ALGUNS RABISCOS
CONCEITUAIS

Os desenhos infantis, segundo Oli-
veira e Grubits (2020), sdo expressdes que
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significam muito mais que linhas e rabis-
cos em uma folha de papel produzidos por
um lapis ou pincel. Em Marques (2006, p.
23), buscamos o conceito de representacéo,
que comeca por ser entendido, no sentido
em que, aqui, o colocamos, como uma con-
sequéncia da propria representagdo. Mais
que isso é, também, uma consequéncia da
intencéo do sujeito no momento de definir
0 proposito ou categoria da representacao
- como conhecimento ou como invencao.

Uma interagdo do sujeito com o lu-
gar onde esta, ou seja, as vivéncias e ex-
periéncias que estdo ocultas no imagina-
rio infantil, poderéo ser materializadas no
papel. Barbosa e Borges (2019) afirmam,
categoricamente, que os desenhos sempre
estiveram presentes na histéria da huma-
nidade, desde os primeiros rabiscos em
cavernas seguindo uma evolucdo até os
dias de hoje.

Dessa forma, Bombonato e Farago
(2016) buscaram sintetizar, em suas pes-
quisas, quais séo as etapas dos desenhos
infantis, baseados em pesquisas antes re-
alizadas. Ha uma concordéancia do quanto
os desenhos infantis vao se aperfeicoando
ao longo do crescimento fisico, cognitivo
e afetivo das criancas e por estagios (Pia-
get, 2012; Santiago et al., 2020). O desenho
se torna a linguagem das criancas que
as expressam no papel, no chéo, nas pa-
redes, onde as permitem expressar, pois
“rabiscar, desenhar e escrever sdo formas
construidas pelo ser humano, ao longo
dos anos, para manifestar-se expressiva-
mente e comunicar-se, objetiva e subje-
tivamente” (Pillotto; Silva; Mognol, 2007,
p. 02). Os desenhos revelam as vivéncias
internalizadas.

Ainda nesse entendimento, Sou-
sa e Pires (2021) propdem uma pesquisa
sobre a otica antropoldgica, na busca de
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consolidar e legitimar o desenho como téc-
nica de pesquisa com criancas, descreven-
do-os de maneira clara. Noutra perspecti-
va, Natividade, Coutinho e Zanella (2008) e
de Gongcalves e Costa (2020), baseados nos
pensamentos de Vygotski (1991; 1998; 2001)
deram as criancas, a partir dos estudos
dos seus desenhos, uma perspectiva, uma
compreensdo analitica a partir do enfoque
historico-cultural.

Fazer pesquisa é muito mais que co-
letar dados, pois vai além de escrever ou
descrever observacdes, roteiros, entre-
vistas e/ou sequéncias didaticas. Fazer
pesquisa ndo € se ater apenas em uma ou
algumas técnicas de coletas e construcéo
de dados. E necessério escolher o caminho
epistemologico a orientar os trabalhos, so-
bretudo, nas ciéncias sociais e humanas,
como na educacio e no ensino. Assim, a
discussédo, aqui, faz alusdo aos desenhos
infantis como técnicas de coleta e constru-
¢do de dados em pesquisas, onde criangas
foram tomadas como sujeitos ou colabora-
dores. Os artefatos construidos por elas,
bem como a descricéo e significagdo deles
por elas, também séo trazidos a baila.

0S DESENHOS INFANTIS COMO COLETA E
ANALISES DE DADOS EM PESQUISAS

Pesquisas com desenhos infantis ndo
séo recentes. Um exemplo s&o as pesqui-
sas de Duarte e Souza (2019, 2020; 2022),
que buscam mostrar como a representa-
¢éo do imaginario infantil pode e deve ser
considerado dentro de uma pesquisa, em
especifico, em Ensino de Ciéncias, numa
perspectiva fenomenolégica.

A pesquisa de Duarte e Souza (2019)
buscou conhecer a alfabetizacio ecologi-
ca de criancas em uma escola rural, em
uma comunidade no interior da Amazoénia
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amazonense e, para isso, uma das técni-
cas de pesquisa e de coleta de dados, foi
0 uso de desenho com 14 criancas. Os au-
tores, além de considerarem os desenhos
infantis, também afirmam o protagonis-
mo das mesmas, quando perguntam qual
o significado que cada um possui. Pergun-
tar das criangas sobre qual o significado
do que elas produzem, foi elementar para
a base da pesquisa dos autores, uma vez
que, para os autores, um rabisco poderia
significar algo totalmente diferente da-
quilo que as criancgas queriam represen-
tar (Duarte; Souza, 2019). Em outros arti-
gos, Duarte e Souza (2020; 2022) discutem
como os desenhos podem contribuir na
representacdo do ambiente ribeirinho
pela crianca do ensino de ciéncias: “com-
preender, a partir dos desenhos, a per-
cepcao e representacdo das experiéncias
do cotidiano percebidas no lugar de vida
das criangas” (Duarte; Souza, 2022, p. 02).
Duarte e Souza (2022) apresentam 14 de-
senhos infantis, onde articularam dese-
nho e entrevista, para compreender, com
maior proporcao, o que cada um significa-
va para a crianga.

Nesse sentido, ouvir as criancas, as
deixando expressar o que sentem, o que
fazem, seus sentimentos e emocoes, é fun-
damental, uma vez que as criancgas, se-
gundo Sarmento (2005), produzem cultu-
ra, afastando o olhar engessado do adulto
que, por vezes, interpreta a seu modo as
construcodes infantis. Para Corsano (2011,
p. 94-95), “as criangas néo se desenvolvem
simplesmente como individuos, elas pro-
duzem coletivamente culturas de pares e
contribuem para a reproducéo de uma so-
ciedade ou cultura mais ampla”. Assim, a
cultura néo é somente produzida por adul-
tos, desde que nascemos, tornamo-nos se-
res culturais.
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Noutro estudo, Dutra (2017) buscou
compreender a percepcdo ambiental de
criangas que vivem ao redor de um espaco
hidrico. A pesquisa aprofundou a relacao
“crianca e natureza” na Amazonia de um
ambiente urbano, a qual expressa o enten-
dimento de 120 criangas, entre 6 e 14 anos,
moradoras do entorno da Lagoa da Fran-
cesa, em Parintins (AM).

Os desenhos utilizados na pesquisa
de Dutra (2017) serviram para capturar a
percepcao ambiental dos sujeitos, que per-
mitiu constatar que as analises permiti-
ram constatar que o cenario ambiental da
LF pode ser percebido pelas criangas em
até seis diferentes formas. [...] as catego-
rias representativas dessa percepcéo que
estdo subjacentes aos tipos de valéncias
(emocoes) e suas descricdes em formas de
usos e significages dadas a LF pelas crian-
cas. 1. Valéncia negativa: lugar de polui¢ao
e lugar de inundacéo. 2. Valéncia positiva:
lugar de moradia e lugar de recreacéo. 3.
Valéncia neutra: lugar de transito e lugar
de comércio (Dutra, 2017, p. 69-70).

Percebemos que, a partir das analises
dos desenhos construidos pelas criangas,
as categorias e as emocoes em cada uma,
foram surgindo e agrupadas aos dados da
pesquisa, sem a qual a pesquisa seria in-
consistente. Os desenhos foram essenciais
para Dutra (2017), bem como para Duarte e
Souza (2019), para que construissem seus
dados e discussdo de pesquisa, em uma
escola amazoénica. Existemn inameras pes-
quisas além das que apresentamos aqui.
Os estudos expdem o mérito de entender a
situacdo da Amazobnia e da natureza, dian-
te de desenhos construidos pelas crian-
cas. Tal escolha cientifica demostra o quéo
relevante é conhecer o que as criangas
pensam, constroem, descontroem e dao
significado - um processo de igual modo,
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ressignificar conceitos e fendmenos a sua
maneira.

A crianca expressa tudo que percebe
ao seuredor: “apreco, valorizagdo ou medo
em determinados ambientes séo reflexos
no modo como o0 ser humano percebe o
mundo, visto ser uma relacao reciproca e
dindmica” (Dutra, 2017, p. 44). Os desenhos
revelam a complexidade do imaginario
infantil. Ressaltamos que as pesquisas,
aqui explanadas, foram realizadas por
dois amazonidas, que nasceram proximo
ao rio entre - ainda - sombra de arvores!
As pesquisas retratam sujeitos que tem lu-
gares de fala e pesquisadores que trazem,
em sua praxis cientifica, a Amazoénia como
cenario de vida, vivéncia e conhecimento.

As pesquisas apresentadas busca-
ram retratar ndo apenas a percepc¢ao das
criancas emuma semiotica de suas experi-
éncias de mundo, mas também, expressar
como € viver na Amazodnia e seus modos
de vida. Outra pesquisa, como a de Dutra
(2013), que se desbravou entre os grafis-
mos e a oralidade, na Amazonia, para co-
nhecer o imaginario infantil de criangas
ribeirinhas, assim como a de Cruz (2018),
buscou, a partir de praticas ludicas e de
desenhos no municipio de Amazonas, as
territorialidades, percepcdes e represen-
tacdes de uma realidade de uma comuni-
dade de varzea.

Realizar pesquisas na Amazonia néo é
apenas concretizar um projeto é, também,
sentir de maneira visceral, 0 que nos repor-
ta a uma experiéncia que Pagan (2020) que,
ao ser convidada para escrever suas expe-
riéncias de vida como mulher pantaneira,
expdem que Eu fui criada no pantanal, an-
dava com a 4gua na canela, pegava charre-
te para coletar fruta no pé, catar melancia
e jogar dentro do poco pra ficar fresquinha
e comer depois. As vezes, estava tomando
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banho no cérrego e via uma serpente na
arvore, tomava agua do cipo, balancava no
cip6 (Pagan, 2020, p. 05).

Essa sensibilizacdo, que é necessa-
ria ser sentida e vivenciada nas pesqui-
sas, também, na Amazonia. Os desenhos
que se apresentam nas quatro pesquisas
aqui descritas, em um cenario de regido
amazonica, capturam muitos mais que a
imaginagéo e percepcdo do meio das re-
nascas. Além disso, expressam o0s cenarios
de uma vivéncia nas paisagens da nossa
Amazoénia. Arvores, sol, flores e os rio, nas
pesquisas de Duarte (2019); as expressoes
representativas de uma lagoa, numa cos-
tura entre urbanizacéo e vulnerabilidade,
como nas pesquisas de Dutra (2017); ou as
diversas formas de simbolismo cultural de
criancas ribeirinhas, em Dutra (2013); e as
territorialidades existentes num cenario
de varzea, em Cruz (2018).

CONCLUSAO

A Amazobnia ndo deve ter uma viséo
colonial de conhecimento, é preciso o ir e
vir de conhecimento. Falar da Amazoénia,
nao é tdo somente vir para ca, realizar ob-
servacoes, escrever algo e partir! Nao é
assim!... Em sensacéo de lamento, gosta-
riamos de poder expressar o quio céticos
somos quando lemos pesquisas de pesso-
as que dizem sentir a Amazonia, mas nao
se permitiram aprender com ela. Vieram e
se foram! Extrairam conhecimento, ven-
deram como seus, mas nao se deram cre-
dito a sabedoria dos povos da floresta, de
adultos as criancas.

Corroboramos o0 papel importante
que as criangas tem para entendermos o
desenvolvimento social, ecologico e am-
biental do mundo. As criancas sio seres
culturais, produzem ciéncia ao permitir
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viver a curiosidade. As criancas merecem
espaco nas pesquisas, sobretudo, quando
elas que produzem os dados das pesqui-
sas, como em desenhos. Nas folhas de pa-
pel, no chao, nas paredes, onde quer que
elas possam vir a se expressar, ali estara
a materialidade de seu imaginario, seu
simbolismo, sua territorialidade, faz ser
nas areas urbanas ou nas areas de varzea,
como nas da Amazodnia. Pensamos que
expressar-se € algo que merece ser enco-
rajado nas criangas, ndo apenas nas pes-
quisas cientificas, mas também visando o
crescimento pessoal e, quicga, profissional
num futuro proéximo.

Destarte, chegamos até aqui, com
a sensacgdo de que estamos caminhando
para um avango maior com as pesquisas
com criancas, onde seus artefatos e suas
vozes, sdo realmente consideradas em
Nnossas pesquisas e por nossos pesquisa-
dores. Nao estamos dizendo que ha uma
receita de bolo para analisar os desenhos
infantis. Como escrevemos até aqui, ha
muitas perspectivas e viés analiticos para
se construir os dados por meio dos dese-
nhos. Estamos certos que cada pesqui-
sador encontrara seu proprio caminho e
analise de pesquisa.
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INTRODUGAO

A rapida evolucido das tecnologias
digitais vem alterando a forma como o co-
nhecimento é produzido, compartilhado
e aplicado na educacéo, exigindo a cons-
trucéo de uma cultura digital para além da
mera adocao de equipamentos (Castellar
et al., 2016). Muitas escolas ainda operam
em modelos tradicionais; na Escola SE-
NAIL, um diagnoéstico institucional apon-
tou a necessidade de revisdo formativa e
pedagdgica. O descompasso diante da IA
e das metodologias ativas, demanda uma
integragdo que articule inovacéo, critici-
dade e autonomia (Bacich; Moran, 2018),
tornando a transformacio digital uma
necessidade estratégica, com reorganiza-
¢do de objetivos, curriculos, processos e
indicadores.

Ao mesmo tempo, é preciso evi-
tar a semiformacédo quando a tecnolo-
gia se torna um fim em si mesma (Pucci,
2022), mantendo-a a servigo da proposta

pedagdgica e da formagdo humana inte-
gral. A integracéo digital defendida, pau-
ta-se por intencionalidade didatico-pe-
dagodgica, equidade e avaliagio continua.
Nesse marco, a Escola SENAI elaborou e
executou, entre abril e novembro de 2024,
um Plano Escolar de Transformacéo Di-
gital, orientado a capacitagdo docente, a
modernizacido da infraestrutura, & per-
sonalizacdo das experiéncias de apren-
dizagem e ao fortalecimento de uma cul-
tura de inovagéo sustentada por dados. O
Plano combinou agées formativas, pilotos
com metodologias ativas mediadas por
tecnologia e mecanismos de monitora-
mento para retroalimentar decisdes di-
daticas e de gestao.

O estudo foi apresentado no FIPED
2025, no GT 06: “Tecnologias Digitais e
Educacéo: Instrumentos mediadores do
ensino e aprendizagem na escola”, ocasiao
em que o debate com pares aprimorou o
referencial analitico e a sintese dos resul-
tados, com énfase em salvaguardas contra
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a semiformacéo, equidade e inclusido no
acesso e uso de tecnologias, indicadores
para ciclos de melhoria e engajamento in-
tersetorial do Ensino Médio ao Ensino Su-
perior, envolvendo docentes, discentes e
colaboradores.

A luz do diagnéstico institucional e
do referencial tedrico mobilizado, apre-
senta-se o Plano Escolar de Transforma-
cdo Digital da Escola SENAI Este artigo
tem como objetivo geral analisar a imple-
mentacéo (abril-novembro de 2024) e seus
efeitos sobre cultura institucional, prati-
cas pedagogicas e aprendizagem. Além
disso, tem como objetivos especificos: (i)
descrever acbes e recursos (infraestru-
tura e trilhas formativas); (ii) examinar
resultados (adoc¢éo docente, engajamento
discente, satisfacdo e evasdo); (iii) regis-
trar contribui¢ées do FIPED; e (iv) propor
recomendacdes para consolidagédo e esca-
labilidade do plano.

DESENVOLVIMENTO

O estudo adotou abordagem quali-
tativa, de carater exploratorio-descritivo,
combinando analise documental, obser-
vacdo direta de oficinas e pilotos peda-
gogicos, além de registros institucionais
(Moodle/Teams) e indicadores. O escopo
temporal (abril-novembro de 2024) e

0 publico impactado (docentes e dis-
centes; cerca de 500 pessoas), constam na
abertura do relatério institucional que,
também, explicita a ambicéo digital e as
metas (80% de docentes capacitados; 60%
de discentes engajados; >70% de adocao
docente) e ancora o plano nos dominios de
maturidade: gestéo estratégica, lideranca
digital, pedagogia/recursos, colaboragéo,
avaliacdo, infraestrutura e competéncias
digitais.

A implementacdo ocorreu em ciclos
concatenados diagnostico e alinhamento,
capacitacéo e sensibilizacdo, experimen-
tacdo (pilotos) e monitoramento/feedba-
ck continuos. Para enfrentar resisténcias,
sobretudo, entre parte do corpo docente
e de colaboradores técnico-administra-
tivos, utilizaram-se formacido em niveis,
incentivos e o programa Docente + Conec-
tado (com visitas técnicas e participacédo
em congressos de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica), além do reconhecimento de
liderancgas digitais, fortalecendo uma cul-
tura colaborativa e de apoio entre pares.

Do ponto de vista de recursos, houve
modernizacéo de plantas Smart 4.0, robo-
tica, CNC, metrologia Zeiss, simuladores
de solda, laboratorios de redes industriais
e realidade virtual (HTC). No ambiente di-
gital, destacam-se Moodle, Microsoft Te-
ams, licencas de ChatGPT 4.0. A ampliacao
do Wi-Fi, a redundancia de rede e a com-
pra de 168 computadores (124 notebooks
e 44 desktops) garantiram capacidade
técnica para a adocdo pedagodgica das
tecnologias.

As trilhas formativas incluiram os
workshops: “Aplicando o ChatGPT no Pla-
nejamento de Ensino”, “Metodologias Ati-
vas com Tecnologias Digitais” e “IA para
Rotinas Administrativas”, com estudos
de caso, simulagdes e exercicios de pla-
nejamento, articulando IA, integracédo ao
Moodle/Teams, gamificagdo, avaliacdo
on-line e leitura de dashboards. Na apre-
sentacdo do estudo no FIPED 2025 (GT 06),
a sesséo tematica sobre TDIC na educacéo,
possibilitou comparar abordagens (cul-
tura digital, metodologias ativas e gestdo
da mudanga), orientando o debate para a
resisténcia docente (liderancas e incenti-
vos), o letramento digital (formagio em ni-
Veis e acesso a recursos) e o envolvimento
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intersetorial, com colaboradores de dife-
rentes areas integrados as acoes.

O estudo adotou abordagem quali-
tativa, de carater exploratorio-descritivo,
combinando analise documental, obser-
vagéo direta de oficinas e pilotos, registros
institucionais (Moodle/Teams) e indicado-
res do CID (Centro de inteligéncia de da-
dos). Esse desenho metodologico permitiu
triangular evidéncias quantitativas (indi-
cadores e painéis) e qualitativas (obser-
vacoes e relatos), fortalecendo a validade
interna das analises.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A implementacao do Plano de Trans-
formacéo Digital na Escola SENAI promo-
veu mudangas significativas na cultura
organizacional, na pratica pedagogica e
na aprendizagem discente. Entre os prin-
cipais resultados, destaca-se a reducao da
evasao escolar de 13% para 10% em 2024,
reforcando a tese de Moran (2018) sobre o
impacto positivo de metodologias ativas
e tecnologias digitais no engajamento es-
tudantil. Observou-se, ainda, aumento de
25% no uso de tecnologias pelos docentes,
apos um ciclo de capacitacéo, que alcan-
cou 82% do corpo docente, superando a
meta inicial.

Oficinas focadas no uso do ChatGPT
e em metodologias ativas digitais, favore-
ceram a integracao entre teoria e pratica.
No ambito discente, 65% dos estudantes
participaram de atividades praticas com
tecnologias e 94% avaliaram positivamen-
te as mudangas pedagogicas, corroboran-
do Valente (2014) quanto ao potencial de
personalizacéo da aprendizagem mediada
por recursos digitais. Plataformas como
Moodle, Microsoft Teams e ferramentas
de gamificagdo, foram essenciais para

a criacdo de ambientes colaborativos e
interativos.

Apesar dos avancos, registrou-se re-
sisténciainicial de parte do corpo docente,
enfrentada por meio de formacio em ni-
veis e do programa “Docente + Conectado”,
alinhado as orientacdes de Fullan (2009)
sobre gestdo da mudanca. Em paralelo,
manteve-se a expansao da infraestrutura
tecnologica, condicdo necessaria para a
consolidacdo das praticas. A instituigéo,
também, se destacou por a¢oes inclusivas,
assegurando acesso equitativo a equipa-
mentos e oportunidades de formagéo para
docentes e técnicos, em consonanciacoma
perspectiva de incluséo digital de Castells
(2003). Em termos institucionais, o projeto
elevou a percepc¢ao de inovagéo, consoli-
dando a Escola SENAI como referéncia em
educacao tecnologica. Eventos educacio-
nais, o uso de laboratorios de realidade
virtual e plataformas de dados educacio-
nais, reforcaram a integracao entre teoria
e pratica e aproximaram a formacéo das
demandas da Industria 4.0.

Os graficos 1, 2 e 3 (no corpo do do-
cumento) sintetizam os principais resul-
tados: a Figura 1 apresenta a frequéncia
de uso de tecnologias pelos docentes
(a) situacéo inicial e (b) situacéo final, a
partir do Diagnéstico Docente - Escola
SENAI, 2024; ja as Figuras 2 e 3 eviden-
ciam o aumento de frequéncia as aulas e
a reducéo do tempo de planejamento pe-
dagogico com o uso de recursos digitais.
Esses indicadores, reforcam a efetividade
da formacéo continuada e da integracéo
tecnoldgica nos processos pedagogicos e
validam a premissa de que formacao do-
cente + estratégia institucional de trans-
formacéo digital, promovem cultura de
inovacéo, fortalecimento do vinculo en-
sino-aprendizagem e reducéo da evasao,
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como revela a queda de 13% para 10% no
periodo analisado.

A explicacdo para a melhoria combi-
na quatro vetores: (i) formacéo continuada
estruturada (com foco em IA e metodolo-
gias ativas); (ii) infraestrutura moderni-
zada, que removeu barreiras de uso; (iii)
inclusdo e acessibilidade (acompanha-
mento de pilares pedagogicos e amplia-
¢do de oportunidades de participacéo); e
(iv) gestéo por evidéncias via CID (Centro
de inteligéncia de dados) e instrumentos
de feedback, que orientaram ajustes re-
correntes. Esses fatores convergem para
a reducéo da evaséo, o aumento do enga-
jamento discente e a eficiéncia do planeja-
mento docente.

Quanto ao feedback dos participan-
tes, as avaliagOes de reacéo e os registros
institucionais, apontam elevada satisfacéo
discente (94%) e reconhecimento docente
da utilidade pratica das trilhas formativas.
A apresentacédo no FIPED 2025 reforgou
esses achados ao destacar, em debate por
pares, a resposta as resisténcias docentes
(liderancas e incentivos), a centralidade do
letramento digital e os elogios ao envolvi-
mento intersetorial, elementos que con-
ferem validacdo externa aos resultados
observados.

Em sintese, o desenvolvimento do
Plano sustentado por fundamentacio
pedagogica, engenharia de processos e
suporte tecnoldgico, promoveu praticas
ativas, personaliza¢éo do ensino e gestao
por evidéncias. O itinerario documenta-
do (planejamento, infraestrutura, pilo-
tos, incluséo e avaliacio) e os debates no
FIPED, consolidam a base para a analise
subsequente de resultados e impactos
institucionais.

GRAFICO 1: Frequéncia de uso de
tecnologias pelos docentes: (a) situagéo
inicial, (b) situacao final.
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FONTE: Diagnéstico Docente - Escola SENAI, 2024.

GRAFICO 2: Reducéo da evasio escolar
entre abril e novembro de 2024.
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FONTE: Centro de Inteligéncia de Dados - Escola SE-
NAI, 2024.

GRAFICO 3: Comparativo: planejamento
pedagogico antes e depois da
transformacéo digital
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FONTE: Plano de Transformacao Digital - Escola
SENAI, 2024.

Os achados convergem com a lite-
ratura, que associa metodologias ativas
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e TDIC ao engajamento e & personaliza-
¢do (Bacich e Moran, 2018), e com a ges-
tdo da mudanca (Fullan), ao evidenciar
que formacao continuada, infraestrutura
adequada e liderancas distribuidas mi-
tigam resisténcias e sustentam ciclos de
melhoria.

CONCLUSAO

A implementacao do Plano de Trans-
formacao Digital na Escola SENAI produ-
ziu efeitos consistentes na cultura orga-
nizacional, nas praticas pedagdgicas e na
experiéncia de aprendizagem: reduziu-se
a evasao, ampliou-se o uso pedagogico de
tecnologias, registrou-se alta satisfacéo
discente e ganhou-se eficiéncia no plane-
jamento docente. Esses resultados con-
vergem com a literatura, que relaciona
metodologias ativas e uso critico das TDIC
ao engajamento e a personalizacéo, desde
que a tecnologia permaneca subordinada
a intencionalidade pedagogica.

As reflexées do grupo convergiram
para cinco eixos: (i) centralidade do pro-
jeto pedagogico e das metodologias ativas
para orientar a adogéo tecnoldgica; (ii) for-
macédo continuada estruturada, com tri-
lhas por niveis e foco em IA aplicada; (iii)
gestao por evidéncias (dashboards, avalia-
¢do de reacéo e reunides de analise) para
sustentar ciclos de melhoria; (iv) inclusao
e acessibilidade, equipamentos, multiplos
horarios e apoio técnico-pedagdgico para
reduzir assimetrias; e (v) governanca da
mudanca, com liderancas digitais reco-
nhecidas e colaboracdo entre pares, para
enfrentar resisténcias.

No debate com pares no FIPED, des-
tacaram-se trés frentes: a resisténcia do-
cente, a ser tratada por liderancga, incen-
tivos e apoio situado; o letramento digital

progressivo, articulado ao curriculo e a
pratica em sala; e a colaboracdo interse-
torial, valorizando a participac¢éo de cola-
boradores técnicos e administrativos no
ecossistema formativo.

Para aprofundar a compreenséo do
fendmeno, sugeriu-se investigar as cau-
sas da resisténcia docente, por meio de
desenho metodoldgico misto (grupos fo-
cais), testando hipdteses como sobrecar-
ga de trabalho, baixa autoeficacia digital,
tecnoestresse, falta de tempo institucional
para planejamento, desalinhamento entre
avaliacédo e praticas digitais e percepcao
de utilidade. O esclarecimento desses de-
terminantes permitira calibrar trilhas for-
mativas, mecanismos de incentivo e roti-
nas escolares.

O grupo analisou a viabilidade de
aplicacdo do Plano na rede publica e le-
vantou condig¢ées para sua efetivagio: im-
plementacéo faseada (pilotos e expanséo)
sob governancga intersetorial; infraestru-
tura minima garantida (conectividade es-
tavel, rede interna e dispositivos compar-
tilhados) e estratégias com funcionamento
prioritariamente off-line, com sincroni-
zacao posterior; formag¢do modular com
mentoria entre pares e microcredenciais;
financiamento que combine despesas de
capital (investimentos) e despesas corren-
tes (custeio); compras orientadas por inte-
roperabilidade, acessibilidade e protecéao
de dados (LGPD.

Como recomendacéo final, propoe-
-se institucionalizar a formacé&o continua-
da (trilhas por niveis, mentoria e tempo de
planejamento); ampliar a rede de lideran-
cas digitais e a valorizacéo docente; asse-
gurar condicoes de acessibilidade e inclu-
s&o; publicar um guia de implementacao
com li¢des aprendidas, rubricas e indica-
dores essenciais; estabelecer diretrizes
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éticas para IA e dados (privacidade, equi-
dade e transparéncia); e desenvolver, em
parceria com as secretarias de educacao,
projetos de extenséo da Faculdade para a
realizacao de pilotos em escolas publicas,
com avaliacéo independente.

Em sintese, o plano demonstrou que
a combinacéo de formacéo docente, infra-
estrutura adequada, inclusdo e monito-
ramento sistematico, gera ganhos educa-
cionais e organizacionais sustentaveis; ao
mesmo tempo, abre agenda de pesquisa
sobre os determinantes da resisténcia do-
cente e convida a um didlogo mais estreito
com politicas publicas, para que a trans-
formacaodigital seja escalavel, equitativa
e pedagogicamente consistente em dife-
rentes realidades.
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INTRODUGAO

A mesa-redonda teve como objetivo
abordar o impacto do recrudescimento do
neoliberalismo e do neoconservadorismo
na Educacdo Basica latino-americana e
brasileira, evidenciando como 0s enuncia-
dosdosdiscursos materializamasdisputas
de sentidos em relacio a projetos de for-
macdo humana, de educacéo e sociedade,
impactando diretamente as politicas pu-
blicas educacionais e as praticas pedago-
gicas no desagendamento de corpo, géne-
ro e sexualidade e na desdemocratizacao.

Nesse contexto de uma convergén-
cia perversa, materializada na gramatica
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neoliberal e Neoconservadora, que inter-
pelam individuos em sujeitos incluidos e
excluidos, ha (re)producdes, tradugoes, in-
terpretagOes e resisténcias sobre o engen-
dramento de identidade e diferenca. Nes-
sa disputa de condensacdes de sentidos e
regimes de verdade, perceber, desestabi-
lizar e desconstruir a ordem do discurso
hegemonica, possibilita que novos senti-
dos sejam produzidos, isto é, que outros
saberes-poderes podem ganhar visibilida-
des no campo da educagao.

Vale ressaltar que a inteligibilidade
hegemonica, ainda, é constituida, na es-
cola, na academia e no cotidiano da vida
social, por meio de pares dicotémicos
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excludentes e hierarquizados: racional-
-emocional, rico-podre, branco-preto,
macho-fémea, homem-mulher, cisgéne-
ro-transgénero, heterossexual-homos-
sexual, wurbano-rural, capital-interior,
conhecimento-ignorancia, sadio-doente,
nao pecaminoso-pecaminoso etc.

Nessa inteligibilidade, o primeiro
termo do par é categorizado sempre como
hierarquicamente superior, em relacio ao
segundo termo. Assim, por meio da referi-
dainteligibilidade, ha a construgéo de uma
normatividade ficcional, que engendra
sentidos na “justificativa” de que as desi-
gualdades econémicas, de classe, de raga,
de género, de sexualidade, dentre outras,
séo reflexo da fantasiosa meritocracia. Ou
seja, existe uma governamentalidade que
tem como referéncia argumentos funda-
mentalistas e essencialistas, categorizan-
do cada individuo como culpado de ser
excluido ou responsavel por sua incluséo.

Entretanto, ndo basta o individuo ser
excluidos.

Ele sofre um processo de assujeita-
mento, em que é interpelado em assumir
que a culpa de sua excluséo é s6 dele mes-
mo. Nesse caminho, a governamentali-
dade tenta restringir para que ndo sejam
condensados novos sentidos, novos sabe-
res-poderes, que possam desestabilizar
as estruturas e inteligibilidade hegeméni-
cas no campo da educacéo, dentre outros
campos. Essa governamentalidade nunca
enuncia e problematiza a estrutura social,
que tenta contribuir para a manutencao
das desigualdades sociais.

Infelizmente, essa normatividade de
convergéncia perversa entre o neolibera-
lismo e neoconservadorismo, vem sendo
(re)produzida no Brasil, em outros paises
da América Latina, mas também nos Esta-
dos Unidos da América e na Europa, via o
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desagendamento de género e sexualidade,
dentre outros marcadores de subalterni-
dades no campo da educacéo, seja com o
Novo Ensino Médio ou com a presencga de
uma moral religiosa, essencialista na rea-
lidade nacional e na constituicdo de uma
disputa de curriculo do que pode ser ensi-
nado na escola.

Porém, vale sublinhar que em cada
contexto educacional, a inteligibilidade
é contingencial, pois essa articulacéo de
saber-poder, de condensacéo de sentidos,
de enunciados hegemoénicos depende das
condicbes de producdo de suas existén-
cias, assim como cada relagdo de poder é,
também, constituida por resisténcias as
hegemonias no campo da educacéo.

Dessa maneira, foram problema-
tizadas as contradi¢bes do Novo Ensino
Médio, revelando as discrepancias entre
os discursos de flexibilizacdo curricular
e 0s consequentes efeitos de exclusodes e
de desigualdades no ensino publico. Pa-
ralelamente, foi denunciado os discursos
religiosos fundamentalistas, que contri-
buem na (re)producéo das desigualdades,
na invisibilidade e silenciamento de cor-
pos, géneros e sexualidades nas politicas
educacionais e na desdemocratizacdo da
sociedade e suas implicacoes para o futu-
ro educacional.

Nesse sentido, a discusséo promo-
vida pela mesa-redonda, contribuiu para
tensionar os discursos hegemoénicos e pos-
sibilitar a construcéo de reflexdes criticas
acerca das implicacoes dessas politicas e
praticas para o presente e o futuro da edu-
cacdo. Ao problematizar as contradicoes
entre os projetos formativos em disputa,
abre-se espago para pensar alternativas
pedagogicas emancipatorias, capazes de
afirmar a diversidade e a democratizacéo
como principios centrais da escola publica.
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NOVO ENSINO MEDIO E A DISPUTA POR
SENTIDOS NA EDUCAGAO BRASILEIRA

Ao abordar o Novo Ensino Médio e
as disputas de sentidos que o atravessarm,
reconhece-se que a educacdo no Brasil
constitui, historicamente, um campo mar-
cado por embates. Tais disputas refletem
diferentes projetos de sociedade, distintas
concepcoes acerca do papel da escola e,
sobretudo, tensées em torno da definicdo
de quem tem direito a quais formas de for-
macao. Importante ressaltar que areforma
do Novo Ensino Médio n&o nasce no vazio,
mas é parte de um contexto mais amplo de
avancada neoliberal e neoconservadora,
que redefine o papel do Estado, da escola e
dos sujeitos nela presentes. Nesse modelo,
a educacao deixa de ser um direito coletivo
e passa a ser vista como um investimen-
to individual, voltado para o desempenho,
para a empregabilidade, para a adaptacéo
aum mercado.

Nesse contexto, essa logica trans-
forma profundamente o sentido de escola
publica, visto que, em vez de formar sujei-
tos criticos, autbnomos e capazes de ler e
transformar o mundo, a escola passa a ser
um espago de adestramento para a sobre-
vivéncia, onde o jovem deve aprender a
ser empreendedor de si mesmo e aceitar
que sua trajetoria depende unicamente do
seu esforco e ndo das estruturas sociais
profundamente desiguais que o cercam.
O Novo Ensino Médio, nesse cenario,
aparece como uma politica que dispu-
ta o proprio sentido de educacéo: educar
para que? Para quem? A partir de quais
valores e interesses? E sobre essa disputa
que cerca esse modelo de ensino, que nos
debrugamos, para mostrar que esse dis-
curso de inovacéo, da escolha e do prota-
gonismo, muitas vezes, esconde uma (re)
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atualizacdo de desigualdades historicas,
agora com a linguagem da eficiéncia e da
modernizacao.

Relembremos que a dualidade estru-
tural da educacéo brasileira é historica.
Ela separa dois projetos distintos de for-
macéo: de um lado, uma educacéo critica,
ampla, humanista - reservada as elites;
do outro, uma educacéo técnica, critica,
pratica, voltada para a insercao rapida no
mercado - direcionada as camadas popu-
lares. Na década de 1940, com a Reforma
Capanema, em plena vigéncia do Estado
Novo, ja se formalizada uma entre dois
tipos de formacéo no ensino médio: o en-
sino secundario, voltado para a formacao
geral das elites; e 0 ensino técnico-profis-
sional, destinado & juventude das camadas
populares.

Era o projeto de uma escola para for-
mar dirigentes e outro para formar méo
de obra. Essa logica se aprofunda duran-
te a ditadura militar, especialmente com a
Lei 5.692/71, que impds a profissionaliza-
¢do compulsodria do entdo segundo grau.
A promessa era preparar 0s jovens para o
trabalho, mas na pratica, o que se fez foi
oferecer uma formacao técnica de baixa
qualidade para a juventude pobre, esva-
ziando o ensino médio de uma formacéo
critica e cidada. A LDB de 1996, embora te-
nha ampliado a ideia de uma formacéo in-
tegral, manteve a ambiguidade entre o en-
sino médio como formacgdo geral e como
formacao para o trabalho. Essa abertura
foi essencial para o avango de uma logica
neoliberal na educacio: o jovem passa a
ser visto como capital humano, e a escola,
como uma fornecedora de competéncias e
habilidades uteis ao mercado.

O que a reforma do Novo Ensino Mé-
dio faz é apenas reorganizar essa estrutu-
ra, dando a ela uma roupagem moderna,

SERGIVANO ANTONIO DOS SANTOS

0 RECRUDESCIMENTO NEOLIBERAL E NEOCONSERVADOR @ LUIZ FELIPE DE OLIVEIRA SILVA - LUIZ MATTOS DOS SANTOS JUNIOR

BRASILEIRA

MARCELO HENRIQUE GONCALVES DE MIRANDA




com nomes como itinerarios formativos,
protagonismo juvenil e flexibilizagéo cur-
ricular. Mas, no fundo, a estrutura perma-
nece: o que se oferece a uns é diferente do
que se oferece a outros, e isso reforca desi-
gualdades sociais e educacionais histori-
cas. Entdo, a pergunta que precisamos fa-
zer é: quem realmente pode escolher? Que
tipo de protagonismo é possivel quando
faltam professores, quando os itinerarios
formativos sdo montados as pressas, mui-
tas vezes, com disciplinas genéricas, des-
contextualizadas e ministradas por pro-
fessores de outras areas? Na pratica, esse
discurso de inovacdo mascara a continui-
dade de politicas, que visam formar uma
mao de obra barata, adaptavel e precaria,
pronta para ser inserida em mercados
flexiveis e instaveis, sem direitos e sem
garantias.

Importante ressaltar que o discurso
que sustentou o Novo Ensino Médio, foi
construido em cima da ideia de que o ensi-
no médio tradicional havia fracassado. Os
principais argumentos eram a baixa atra-
tividade, os altos indices de evaséo e o des-
compasso entre a escola e as demandas do
século XXI. Sem duvida, o ensino médio
enfrentava — e ainda enfrenta — muitos
desafios. Mas precisamos olhar com cui-
dado para como esses problemas foram
interpretados e por que eles foram usados
para justificar um redesenho tdo profundo
da etapa final da educacéo basica. A evasao
escolar, por exemplo, é frequentemente
apresentada como um sintoma de um cur-
riculo engessado e desinteressante. Mas
pouco se fala das condicbes sociais que
levam o jovem a abandonar a escola: po-
breza, trabalho precoce, falta de transpor-
te, violéncia, racismo, questoes de género,
sexualidade, desigualdades territoriais,
entre outros.
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Quando instituida a Lein®14.415/2017,
consolidando o Novo Ensino Médio, ela se
estruturou em trés pilares centrais: a) a
ampliacéo da carga horaria do ensino meé-
dio - sem garantir as condi¢bes reais para
que as escolas a cumpram,; b) a definicdo
da BNCC como base obrigatoria, o que pa-
droniza o curriculo e deixa pouco espaco
para adiversidade de saberes; c) a institui-
cdo dos chamados itinerarios formativos,
que deveriam ampliar a autonomia dos
estudantes, mas que, na pratica, fragmen-
tam o curriculo e aprofundam desigualda-
des entre redes e territorios.

Além disso, um dos conceitos mais
repetidos no discurso oficial do Novo En-
sino Médio, é o chamado “protagonismo
juvenil”. Ele aparece como algo positivo e,
de fato, protagonismo é algo importante.
Jovens precisam ser ouvidos, precisam
ter voz ativa no processo educativo. O
problema é como esse conceito vem sen-
do apropriado pela logica neoliberal da
reforma. Mas, na pratica, o que muitas
vezes acontece, é que esse protagonismo
vira uma estratégia de responsabilizac¢io
individual, ou seja, o0 estudante é chamado
a escolher, a tracar sua trajetoria, a cons-
truir seu projeto de vida, mas sem as con-
di¢des materiais, pedagogicas ou estrutu-
rais para fazer isso de forma real e justa.

Nesse sentido, o que reforcamos é
que queremos uma formacao que prepa-
re para o mercado de trabalho, e eviden-
ciamos que ela é de extrema importéancia,
mas também ha que se dar importancia
de uma formacao para a vida, para a con-
vivéncia, para a cidadania, para a trans-
formacéo para o mundo. E é ai que mora
a disputa de sentidos da qual estamos fa-
lando. O Novo Ensino Médio néo é um des-
tino inevitavel — ele é um projeto. E todo
projeto pode ser contestado, tensionado,
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revisado e reconstruido. A luta é por uma
escola e por um modelo de educacéo criti-
co, emancipador e democratico.

POLITICA, RELIGIAO E EDUCAGAO:
A CONSTRUGAO DE VERDADES
SOBRE GENERO E SEXUALIDADE NO
NEOCONSERVADORISMO

A relacdo entre politica, religido e
educacdo no Brasil contemporaneo, reve-
la-se um terreno de intensas disputas em
torno da producéo de verdades sobre gé-
nero e sexualidade, especialmente diante
da ascenséo de discursos neoconservado-
res que, mesmo reivindicando a defesa da
laicidade estatal, articulam-se fortemente
a principios religiosos e moralizantes. Es-
sas contradi¢ées emergem de forma evi-
dente no espago escolar, sobretudo, na
rede publica de ensino, onde tais discur-
sos operam como tecnologias de poder,
que buscam interditar debates, silenciar
vozes e instituir normatividades que na-
turalizam a heteronormatividade e refor-
cam hierarquias de género.

O paradigma pos-estruturalista per-
mite compreender que esses discursos nao
séo meros reflexos de convicgoes religio-
sas ou ideologicas, mas praticas sociais,
que constroemrealidades. Ao negar a exis-
téncia de género como categoria analitica
e ao rotular a educacéo sexual como ideo-
logia, os discursos neoconservadores nao
descrevem a realidade, mas a constroem
discursivamente, moldando percepcoes
sociais e politicas. A concepcéo de discur-
so como campo de disputa, é central para
entender esse processo. Aluta em torno da
incluséo ou exclusdo da palavra “género”,
nos documentos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) demonstra que nao se
trata apenas de uma questéo semantica ou
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burocratica, mas de uma disputa politica
sobre o que pode ou néo ser dito no espa-
¢o escolar, influenciando a constituicdo de
regimes de verdade.

Quando mengoes explicitas a género
e diversidade sexual foram retiradas da
BNCC, em 2017, sob pressao de grupos re-
ligiosos e parlamentares conservadores,
institucionalizou-se um regime discursi-
Vo, que invisibiliza sujeitos e restringe ho-
rizontes de reconhecimento. Esse proces-
S0 conecta-se diretamente as campanhas
do movimento “Escola sem Partido”, que
ganhou forca a partir da década de 2010,
defendendo a neutralidade ideoldgica do
ensino, mas funcionando como um dispo-
sitivo de censura que visava eliminar de-
bates sobre género, sexualidade, diversi-
dade cultural e politica.

Ao acusar professores de doutrina-
¢ao e ao rotular a inclusdo da diversidade
sexual como corrupgédo moral, esse movi-
mento exemplifica um conjunto de regras
que define quais discursos sdo autoriza-
dos e quais sdo interditados. Sob a mas-
cara da defesa da laicidade e da liberdade
de consciéncia, instaura-se um regime
de poder, que busca governar condutas e
constituir subjetividades ajustadas a uma
ordem conservadora.

A escola, nesse contexto, ndo se con-
figura apenas como espago de transmisséo
de conhecimentos, mas como arena politi-
ca onde se disputa o direito de existir e ser
reconhecido. A proibicdo de materiais di-
daticos que abordem diversidade sexual,
a censura de livros e a perseguicdo a pro-
fessores, revelam a tentativa de colonizar
0 espaco educativo com uma moralidade
religiosa particular. Ao impedir que estu-
dantes LGBTQIA+ vejam suas identidades
representadas nos curriculos e praticas
escolares, os discursos neoconservadores
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néo apenas negam reconhecimento, mas
constituem esses sujeitos sob a logica da
exclusdo e da marginalidade. O uso insis-
tente do termo ideologia de género, am-
plamente difundido por lideres politicos
e religiosos, exemplifica como determina-
dos enunciados circulam e se consolidam
como verdades, mesmo sem base cientifi-
ca, criando panicos morais que legitimam
a censura e o silenciamento.

Sob a perspectiva foucaultiana, tais
praticas podem ser compreendidas como
expressfes da governamentalidade, ou
seja, formas de gerir a vida das popula-
¢Oes, por meio da regulagao de discursos,
comportamentos e corpos. O controle cur-
ricular, a censura de conteudos e a per-
seguicdo aos professores, revelam que a
educacéo é vista ndo apenas como campo
de saber, mas como estratégia de governo
das condutas. A governamentalidade ne-
oconservadora se materializa, na tentati-
va de impor uma matriz heteronormati-
va como norma incontestavel, reduzindo
a escola a instrumento de reproducio da
moralidade dominante.

Entretanto, a analise pos-estrutura-
lista mostra que o poder nunca é absoluto.
Onde ha poder, também ha resisténcia, e
é justamente na tensdo com esses discur-
sos excludentes, que emergem praticas
de contradiscurso. Professores compro-
metidos com a diversidade, movimentos
sociais, coletivos estudantis e politicas pu-
blicas progressistas, tém afirmado a im-
portancia da educacéo sexual e do debate
sobre género como estratégias de incluséo
e protecdo contra a violéncia. Essas resis-
téncias evidenciam que a escola é, tam-
bém, lugar de fissura e subverséo, onde
é possivel instaurar novas verdades e re-
configurar as condi¢6es de possibilidade
do discurso.
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Desse modo, percebemos que o0s
efeitos do recrudescimento neoliberal e
neoconservador no campo educacional,
enquanto movimento, ndo operam apenas
sobre estruturas curriculares ou politicas
publicas, mas atravessam também a cons-
tituicdo de sujeitos. O sujeito ndo é uma
entidade pré-existente, mas um efeito
das formacoes discursivas que delimitam
0 que pode ser dito, pensado e vivido em
determinados contextos historicos. Assim,
em certa medida, a escola tem funcionado
como um dispositivo privilegiado de re-
gulacéo das condutas, operando sobre o0s
corpos e instaurando posi¢éo-sujeito, que
organizam expectativas de género e de
sexualidade que, no mercado de trabalho,
também, se tornam periféricos. Esse mo-
vimento evidencia que a posi¢ao-sujeito
de género na escola néo é fixa, mas atra-
vessada por contradigoes.

Os discursos neoliberais e neocon-
servadores, a0 mesmo tempo em que in-
terditam certas formas de expresséo,
também produzem fissuras pelas quais
emergem novos modos de ser e de habitar
0 espacgo escolar. De modo que,compre-
ender os discursos neoconservadores de
base religiosa na educacao publica bra-
sileira, exige reconhecer que eles nao se
limitam a expressar opiniées morais, mas
constituem praticas de poder que definem
regimes de verdade, produzem sujeitos e
governam condutas.

CONCLUSAO

A luta em torno da BNCC, a retorica
da ideologia de género e as tentativas de
institucionalizar programas como o Esco-
la sem Partido, mostram que esta em jogo
néo apenas o curriculo escolar, mas a pro-
pria possibilidade de viver a diferenca em
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uma sociedade democratica. A analise pos-
-estruturalista e foucaultiana, ao desnatu-
ralizar essas praticas e revelar seus efei-
tos de poder, oferece instrumentos para
pensar resisténcias e abrir caminhos para
uma educacao publica inclusiva, plural e
comprometida com os direitos humanos,
capaz de afirmar que nenhuma identidade

E DESDEMOCRATIZAGAO NA EDUCACAQ ESCOLAR LATINO AMERICANA E
BRASILEIRA

_ ORECRUDESCIMENTO NEOLIBERAL E NEOCONSERVADOR
CONTEMPORANEO: DESAGENDAMENTO DE CORPO, GENERO E SEXUALIDADE @

deve ser silenciada e que toda vida merece
reconhecimento.

Assim, nesse horizonte, a analise
pos-estruturalista e foucaultiana sobre a
constitui¢ao dos sujeitos por meio do dis-
curso oferece uma chave importante para
compreender as relacées de saber-poder
que atravessam a escola.
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INTRODUCAO

A licenciatura em Pedagogia, en-
quanto curso de formacéo profissional,
tem como finalidade formar os professo-
res que irdo atuar na Educagéo Infantil (EI)
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(EF). A polivaléncia é uma caracteristica
desse profissional que, entre as atribui-
¢Oes, esta 0 ensino numa perspectiva mul-
tidisciplinar. Isto é, esse profissional é res-
ponsavel por lecionar todo o conjunto de
disciplinas que compdem o curriculo da EI
e da primeira etapa da Educacéo Basica.

Obviamente, isso impde aos cursos
de Pedagogia, a obrigacéo de possibilitar
a formacéo aos niveis epistemoldgico, di-
datico e metodologico de diferentes dis-
ciplinas e areas do saber, dentre elas, a
Matematica, foco do estudo da dissertacéo

E NA PRATICA DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA

intitulada “A Formacdo Matematica dos
cursos de Pedagogia do estado de Pernam-
buco: mapeamento da producéo cientifica,
analise do curriculo e da relacéo institu-
cional”. Essa preocupacgéo com a formacéo
Matematica do Pedagogo, ja era eviden-
te desde 1987 no I Encontro Nacional de
Educacdo Matematica (ENEM), na sessao
coordenada intitulada ‘Formacéo de pro-
fessores de 1.2 a 4.2 séries’, que sugeria que
nos cursos de Pedagogia fosse incluida ao
menos uma disciplina voltada ao Ensino
de Matematica.

Na dissertacéo, o intuito foi mapear
a producéo cientifica no Brasil em torno
da formacdo matematica nos Cursos de
Pedagogia, compreender a natureza me-
todologica, tendéncias e perspectivas des-
ta formacéo, além da analise documental
da estrutura curricular. A partir desses
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estudos, aprofundamos a compreensio
sobre a formagdo a partir da investiga-
¢ao da relacdo institucional, tendo como
objetivo geral analisar a relagdo institu-
cional ao saber da formacdo matematica
dos cursos de Pedagogia das Institui¢ées
Publicas Federais e Estaduais do Estado de
Pernambuco.

Dos 51 cursos de Pedagogia na moda-
lidade presencial, identificamos que ape-
nas sete (07) cursos das Institui¢oes publi-
cas Federais e Estaduais, disponibilizaram
todos os documentos solicitados, de modo
que esses formaram o lécus da pesquisa:
quatro (04) cursos de IES publicas federais
(CPO9, CP14, CP34, CP35) e trés (03) cur-
sos de IES publicas estaduais (CP13, CP22,
CP29).

ASPECTOS METODOLOGICOS

Como referencial tedrico, adota-
mos a teoria Antropoldgica do Didatico,
que é uma teoria cujo principal idealiza-
dor é Yves Chevallard, professor emérito
da Université d’Aix-Marseille-Franca, um
dos principais nomes da Didatica da Mate-
matica, que tem se dedicado ao longo das
décadas, no sentido de entender as condi-
¢oes e restrigdes que permitem a vida e di-
fuséo dos saberes nas instituicées. Adota-
mos também, como principais categorias
de analise, as categorias central, destaca-
das por Shulman (1986): o conhecimento
do conteudo da disciplina, conhecimento
pedagogico do contetido e o conhecimento
curricular.

Inicialmente, temos no quadro 1 to-
dos os cursos existentes no locus da pes-
quisa, com suas respectivas disciplinas
destinadas a formacdo matematica e sua
carga horaria no curso.

QUADRO 1: Disciplinas destinadas a

formacao matematica dos cursos de

Pedagogia das Instituicoes publicas
Federais e Estaduais do Estado de

Pernambuco

C.H. DES-
TINADA A
FORMA-

NOMENCLATURA DAS
DISCIPLINAS DESTINA-

CURSOS
DE PEDA-

GOGIA DAS A FORMACAO MATE-

Metodologia do Ensino da
Matematica I/ 120

Metodologia do Ensino da
Matematica II

Conteudos, Metodologias e

CP13 Praticas Docentes do Ensi- 90

no de Matematica
Fundamentos e Metodolo-
gias no Ensino de Matema-
tical/

CPl4 Fundamentos e Metodolo- 150
gias no Ensino de Matema-
tica IT
Fundamentos e Métodos do
Ensino da Matematica
Conteudos, Metodologias e
CP29 Praticas do Ensino da Ma- 90
tematica
Matematica na Pratica Pe-
dagdgical/
Matematica na Pratica Pe-

dagogica I/ 180
Metodologia do Ensino da
Matematica I/
Metodologia do Ensino da
Matematica II
Fundamentos do Ensino da

Matematica I/ 120
Fundamentos do Ensino da

Matematica II
FONTE: Acervo da pesquisa (2022).

CP0O9

CP22 60

CP34

CP35

Observando o quadro 0Ol, notamos
alguns indicios da relagdo institucional
com a formacao matematica nos Cursos de
Pedagogia investigados. A primeira con-
sideragéo é que R/(O,) existe em todas as
instituicdes. Essa relacdo se da por meio
de disciplinas que tém em média 60 horas
previstas. Com destaque para CP34, que
tem quatro (04) disciplinas, totalizando 180
horas e CP22, que tem apenas uma (01) dis-
ciplinade 60 horas. Ainda sobre R/(O, ) ano-
menclatura das disciplinas sugere que ha
uma preocupacao com objetos relaciona-
dos a formacao pedagogica do conteudo, ou
seja, a denominacao esta sempre atrelada a
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termos como “metodologia’, “pratica de en-
sino”. E importante fazer um destaque em
relacdo a CP13, CP14, CP22, CP29 e CP35, em
que aparecem, também, os termos “conte-
udos” e “fundamentos”, aludindo, possi-
velmente, a objetos relacionados ao saber
matematico, isto é, ao conhecimento do
conteudo, conforme Shulman (1986).

Ao analisar as ementas dessas disci-
plinas, com base nas trés categorias de co-
nhecimento de Shulman (1986), concluimos
que elasindicam que ha no contrato institu-
cional dos Cursos de Pedagogia certa preo-
cupacédo com as questdes que envolvem as-
pectos pedagogicos em torno do Ensino de
Matematica, visto que todas as disciplinas
analisadas apresentaram o conhecimento
pedagogico do conteudo, além de mencio-
narem conteudos da matematica, em nove
(09) disciplinas. No entanto, a mencao ao
contetido ndo é suficiente para dizer que
essas disciplinas aprofundam o conheci-
mento do contetuido da disciplina. Comrela-
¢éo aos saberes curriculares, ou seja, 0 CO-
nhecimento curricular esteve presente em
sete (07) das disciplinas analisadas.

E importante destacar que Shulman
(1986) defende que as trés categorias sao
primordiais para aprendizagem da Mate-
matica, e elas nio se constituem de ma-
neira isolada, s&o dependentes e uma so-
fre influéncia da outra. No entanto, as trés
categorias de conhecimento do professor,
fundamentadas por Shulman (1986), esti-
veram presentes em apenas quatro (04)
das 13 disciplinas analisadas. Portanto,
tais resultados podem contribuir para re-
pensar novas configuracdes da formacao
matematica nos cursos de Pedagogia, em
especial, no Estado de Pernambuco.

E evidente que a matematica é uma
das principais disciplinas no curriculo da
Educacéo Basica. Entretanto, nés, enquanto

professores de matematica, ainda enfrenta-
mos uma dificuldade muito grande em rela-
¢éo aos alunos e a forma como eles podem
aprender Matematica. Isso chega a contex-
tos extremos, como é demonstrado por Al-
bino, Santos e Medeiro (2020), no que elas
chamam de matematofobia, ou seja, uma
fobia em relacdo a conceitos matematicos.

Essaproblematica é bemrelatadano li-
vro Afascinante historia da matematica, em
que o autor relata uma experiéncia de, apos
uma serie de apresentacdes sobre objetos
matematicos e curiosidades que se utilizam
de conceitos matematicos, uma senhora
destaca que aquilo que estava sendo apre-
sentado nao tem nada ver com a matema-
tica, pois ela estava compreendendo o que
estava sendo explicado. Percebemos a per-
petuacéo de uma visdo em que a matemati-
ca é construida e compreendida apenas por
geénios. A discussado que levantamos, neste
momento, € justamente, como nos podemos
desenvolver formas de transformar essa
matematofobia em matematofilia e, assim,
romper com percepgoes limitantes como a
apresentada de forma inconsciente por essa
senhora anteriormente mencionada?

E imprescindivel salientar que a ma-
tematica, por si s0, ndo é a razio da mate-
matofobia, tendo em vista que ha pessoas
que desenvolvem verdadeiras paixdes pelo
estudo matematico. O que nds temos per-
cebido, na verdade, é que o real motivo esta
na relacéo que o sujeito, seja ele professor
ou aluno, estabelece com a matematica. E é
justamente nesse sentido que a Robadtica é
apontada como um potencial atrativo mui-
to grande para essa construcéo de sentido,
tanto ao saber escolar quanto a escola como
um todo. Para Charlot (2000), “é este senti-
do atribuido ao saber e & escola que pode ou
néo criar nos estudantes a necessidade de
aprender”. Uma vez que o aluno esta dotado
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dessa necessidade de aprender, a constru-
¢do do conhecimento matematico se da de
uma forma bem mais dinamica.

Iremos discorrer, neste momento,
acerca da Robotica Educacional, como al-
ternativa para romper os impactos negati-
vos, advindos da matematofobia, por meio
de uma construcao de sentido ao saber es-
colar, promovendo uma melhor constru-
¢ao do conhecimento matematico. Foi isso
que a dissertacao propos, desenvolvendo
um mapeamento da producdo cientifica,
com o objetivo de propor um framework
tedrico-metodolégico (framework no sen-
tido de uma moldura, que abriga uma obra
de arte), buscando responder: Como po-
demos desenvolver uma metodologia que
estabeleca tanto conceitos tedricos quanto
metodoldgicos acerca da adogéo da Robo-
tica Educacional no ensino de matematica,
visando tornar o ensino de matematica
mais prazeroso e atrativo para os alunos?

SOBRE A ROBOTICA EDUCACIONAL
(ROB-EDU)

Em relacdo a génese da Robdtica
Educacional, a mesma teve parte relevan-
te do seu desenvolvimento com o livro A
Magquina das Criangas, de Seymour Pa-
pert, no qual ele desenvolve uma filosofia
de aprendizagem chamada de constru-
cionismo que, realmente, evoca 0 cons-
trutivismo de Jean Piaget, apesar de exis-
tirem algumas distingbes mencionadas
pelo préprio Papert (2008). Essa filosofia
de Papert tinha como alicerce a utiliza¢ao
de objetos de pensar e em criar ambientes
verdadeiramente interessantes.

Nesta perspectiva, visando o pro-
cesso de ensino-aprendizagem de mate-
matica, uma proposta de objeto como a
tartaruga Logo, utilizada por Papert em

seus trabalhos, poderia ser empregada,
com o objetivo de criar um ambiente que
propiciasse a construcdo do conceito de
proporc¢ao, desenvolvido atraveés da rela-
¢do entre a quantidade de rotagdes que o
motor executara e a distancia percorrida.

E interessante destacar que, na pro-
posta de Papert (2008), a tartaruga foi uti-
lizada como uma ponte entre os alunos e
o computador. Porém, a nossa proposta
acerca da Robdtica Educacional, que cha-
mamos de Rob-Edu, é que o computador
sirva como link entre a crianga e o proto-
tipo, no qual o conhecimento matematico
sera construido a partir do momento em
que a crianga precisa programar o prototi-
po. Uma necessidade que encontramos, foi
a de conseguir trazer uma melhor efetivi-
dade para essas atividades que envolvem
a Robotica Educacional. Para isso, utiliza-
mos a proposta de George Pélya, em sua
heuristica, para resolu¢éo de problemas.
A Robética Educacional, sendo utilizada
de forma aliada a resolucdo de problemas
de Pdlya (2006), pode e tem contribuido
com o processo de construcao de sentido
ao conhecimento matematico, permitindo
assim o rompimento com a matematofobia
e transformando-a em matematofilia.

TIPOLOGIA DO CONTRATO DIDATICO

Nesta fala, que adveio da tese de dou-
toramento e de um artigo publicado pela
Bolema no ano de 2024, propomo-nos
articular o Contrato Didatico com a pers-
pectiva psicanalitica da Relac¢&o ao Saber,
uma vez que a sala de aula, onde o Con-
trato Didatico se estabelece, é um espaco
de subjetividade/intersubjetividade dos
alunos e do professor, em estreita relacéo,
constituindo, portanto, um contexto possi-
vel para uma proposta de tipologia para o
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Contrato Didatico. Tais relacées intersub-
jetivas se déo, particularmente, a partir
dasrepresentacoes que tomam lugar como
mediadoras das relagdes que se materiali-
zam e que sdo mediatizadas pelo Contrato
Didatico praticado pelo professor.

O Contrato Didatico diz respeito ao
conjunto de regras explicitas e, principal-
mente, implicitas, que regulam o funcio-
namento didatico da sala de aula de uma
escola. Inicialmente, tal nocdo se referiu a
pratica no plano especifico de uma sala de
aula de Matematica. Ele nasce no bojo da
relacio didatica e esta sintetiza uma série
de relacoes sociais, que se revelam no es-
pago sociotemporal e na ecologia da sala
de aula, que envolve um professor, seus
alunos e um objeto de saber. Todo contrato,
segundo Brousseau (1996), é tnico e insta-
vel, uma vez que os saberes envolvidos na
relacdo didatica ndo sdo apenas aqueles
que o professor quer que o aluno apren-
da e que foram retirados dos referenciais
curriculares, das producgodes cientificas e
dos livros didaticos.

Desse modo, buscamos em Nimier
(1988) e no seu estudo a base, principal-
mente, por apresentar uma perspectiva
psicanalitica sobre o trabalho dos profes-
sores, especialmente no aspecto concer-
nente a relacdo ao saber matematico e as
atitudes deles em relacdo aos seus alunos,
pilares de sustentacgédo do sisterma didatico,
logo, do Contrato Didéatico. Encerra-se ai o
tridngulo das situages didaticas e que con-
figura o sistema didatico: professor, aluno e
saber, numa relacio estreita e intencional.
Entretanto, é preciso salientar que néo ha
uma sobreposicéo da Tipologia aos Modos
de Nimier. Assim, abaixo, elencamos nos-
sa Tipologia do Contrato Didatica, na qual
construimos 4 tipos de contratos que acon-
tecem em uma sala de aula de Matematica:
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FIGURA 1: Tipologia do contrato didatico
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CONCLUSAO

Acreditamos que ha importantes
aspectos ainda a serem contemplados e
investigados no ambito de uma pesquisa
empirica, com uma amostra considera-
vel de professores, no que diz respeito a
proposicao de uma Tipologia de Contrato
Didatico. Todavia, entendemos que a mo-
delizac&o se configura como um ponto de
partida crucial para os estudos que pre-
tendam se debrugar sobre essas questoes
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1 INTRODUCAO - DOS CAMINHOS
PERCORRIDOS

O presente texto deriva de um tra-
balho apresentado no Forum Interna-
cional de Pedagogia, em Serra Talhada/
Pernambuco, de 28 a 30 de Maio de 2025.
A pesquisa desenvolvida, de cunho quali-
tativo, trata de um trabalho de conclusao
de curso em andamento, na graduagéo em
Pedagogia, na Faculdade de Formagéo de
Professores, da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ).

O interesse pela pesquisa nasceu das
inquietacdes da pesqusiadora de estar in-
serida num Terreiro de Umbanda, porém,
afirmar que a pesqusia é por isso, ndo é
suficiente para explicar o campo de pes-
quisa escolhido, inclusive tal afirmacéo
pode desenvolver um equivoco metodo-
l6gico no trabalho. Esta posicéo interfere
na escrita, na maneira de acesso o campo
e didlogo com o mesmo. A forma de estar
inserida, produz conhecimentos e resul-
tados especificos, partindo de uma escrita
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vivida numa perspectiva corporificada
(Haraway,1995 apud Favero, 2020.p,6). A
pesquisa nessas condicdes, e 0s saberes
localizados (Haraway,1995 apud Favero,
2020.p,8) produzem um compromisso éti-
Co e com as circunstancias que me leva-
ram a iniciar esta pesquisa.

A principio, o objetivo central da
pesquisa é investigar como uma deter-
minada escola publica no Municipio de
S&o Gongalo, acolhe ou exclue jovens que
estdo inseridos em Terreiros (Umbanda e
Candomblé), tendo como inspiracéo Stella
Caputo, pesquisadora do recente campo
de pesquisa de criancas de terreiro, abre
caminhos para visualizamos as criangas e
jovens de terreiros e as opressoes que cru-
zam 0s caminhos dessas vivéncias entre
Terreiro e escola.

Partindo para a analise da Legisla-
¢éo e tendo Cunha (2018) como referencial
para problematiza¢do com foco no ensino
religioso nas escolas publicas. A Constitui-
¢do Federal de (1988) garante o ensino reli-
gioso como facultativo. O ensino religioso
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(ER) faz parte dos curriculos das escolas
publicas, mas a matricula é opcional e a
disciplina trata de carater nido confessio-
nal, ou seja, ndo deve ensinar ou impor
uma unica religido, mas promover o res-
peito religioso e cultural. Contudo, Cunha
(2018) defende que a educacdo publica é
vista como um “campo de disputas” — néo
apenas pelo conteudo técnico-pedagdgico,
mas por visdes de mundo, valores morais
e éticos, e também pela influéncia religio-
sa ou nao.

Tendo em mente esse campo de dis-
puta, no Estado do Rio de Janeiro, existe a
Lei Estadual 3.459/2000, que abre cami-
nhos para que o ensino religioso ganhe
espacgo nos curriculos das escolas publicas
de forma confessional, ou seja, 0 ensino é
feito a partir de uma perspectiva de uma
unica religido. O ensino religioso confes-
sional contraria o principio da laicidade
do Estado exposto na Constituigéo, ja que
oferece uma tunica religido e ndo garante
aliberdade de crenca. A presenca desta lei
no Estado destaca o que Cunha (2018) vem
problematizando.

Nesse sentido, a ambivaléncia nor-
mativa que diz que as leis e normas sobre
ensino religioso e laicidade, sdo contradi-
torias. De um lado, a Constituicdo e a LDB
dizem que o Estado é laico; de outro, exis-
tem rupturas que permitem que a ambi-
valéncia fortaleca esse campo de disputa
entre ensino religioso e escolas publicas.
As escolas publicas devem ser um espa-
¢o de dialogo e ndo imposicdo religiosa.
A lei Estadual torna um fio condutor para
a presente problematizagdo, pois fere o
principio dalaicidade, quando deixa de ser
neutra e passar a privilegiar uma religiao
em detrimento de outras religides, ou de
quem néo tem religido. Pensando nas ten-
sdes que permeiam o ambiente escolar:
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Ao voltar a atencéo para o interior
das escolas publicas de ensino fundamen-
tal, vé-se que, mesmo onde os docentes
declaram reconhecer a legitimidade do
Estado laico, existem oracdes em reunides
de professores, celebracdes de eventos do
calendario cristéo, apresentagdo de alunos
em datas festivas, com musicas religiosas
e textos biblicos afixados em salas de aula
e corredores. Mais do que os alunos, os
professores é que tém o impulso para tra-
zer a religido para dentro da escola. Mui-
tos deles, sdo adeptos de religides cristés,
que incentivam seus fiéis ao proselitismo,
de modo que lhes parece natural a utiliza-
¢do do espaco publico da escola para pro-
pagarem suas crencas mediante praticas
supostamente universais.

Desse modo, a presenca da religido
na escola acaba por se transformar na
imposicado de praticas religiosas e moti-
vo para acirrar diferencas e abafar vozes
minoritarias, particularmente, os alunos
adeptos de cultos afro-brasileiros e do
espiritismo kardecista. E isso ocorre até
mesmo onde o ER néo é ministrado (Silva,
2013, apud Cunha 2018).

Este trecho demonstra o debate que
Cunha (2018) problematiza sobre as ten-
soes entre laicidade e praticas religiosas
nas escolas publicas. Na pratica, mesmo
com 0s professores reconhecendo a Laici-
dade do Estado, ou seja, que a escola deve
ser neutra em matéria religiosa, praticas
religiosas continuam ocorrendo no coti-
diano escolar. Cunha (2018) defende que,
apesar do crescente campo de pesquisa,
ainda, ha poucos dados quantitativos a
respeito da presenca da religido nas esco-
las publicas e que os mais amplos provém
dos questionarios da Prova Brasil, respon-
didos pelos diretores das escolas publicas
do pais.
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Quando pensamos nas criangas que
nédo fazem parte das religides hegemoni-
cas, como as criangas que vivenciam o es-
pago-tempo dos terreiros, qual é o lugar
ocupado por elas nas escolas que, mesmo
com a Laicidade do Estado garantida pela
Constituicdo Federal, continuam a ter pra-
ticas religiosas no ambiente escolar? Stella
Caputo (2012) é uma das principais pes-
quisadoras no Brasil, que visa investigar
como as escolas publicas se relacionam
com esses sujeitos e como o racismo reli-
gioso que as criancas do axé (Candomblé
e a Umbanda) sofrem dentro das escolas,
atingem suas vidas, sendo a pioneira com
estudos de criancas de terreiro. Em mui-
tos casos, a negacao da propria identidade
religiosa é uma maneira de se ver livre do
estigma.

A necessidade da estigmatizagdo
para afirmar o que é normal, regular, pa-
dréo. Trata de uma relacéo de poder so-
bre o outro, que nao corresponde ao que
é aceito socialmente. No caso das religides
de matriz africana, é um estigma que visa
apagar, silenciar uma epistemologia de
origem afro-brasileira, uma maneira de
estar no mundo que rompe com a heranga
colonial deixada pelo modelo colonizador
dominante. Nogueira (2023, p 88) defende
que a denominacéo intolerancia religiosa,
reduz a dimenséao da violéncia que as reli-
gides de matriz africana sofrem. O racismo
faz parte de um sistema racial de negacéo
da identidade do outro, dos saberes e das
maneiras de entender e perceber o mun-
do. Tendo em mente uma escrita corpori-
ficada e que fazer pesquisa é, sobretudo,
fazer escolhas, por isto, defendo e utilizo
0 conceito de racismo religioso para tratar
das opressodes que o povo de axé sofrem.

O racismo néo incide somente so-
bre pretos e pretas praticantes dessas
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religides, mas sobre as origens da reli-
gido, sobre as praticas, sobre as crengas
e sobre os rituais. Trata-se da alteridade
condenada a nao existéncia. Uma vez fora
dos padrdes hegemodnicos, um conjunto
de praticas culturais, valores civilizato-
rios e crencas, ndo pode existir; ou pode,
desde que a ideia de oposicdo seméntica a
uma cultura eleita como padréo, regular
e normal seja reiteradamente fortalecida.
E provavel que o termo “intolerancia” seja
mais aceito por conta dos mitos da demo-
cracia racial e da democracia religiosa
(laicidade).

No Brasil, tudo o que colocar o povo
brasileiro em uma posicéo cordial, sera
mais aceito do que qualquer nogdo que
confronta-lo ou que pode coloca-lo na
posicéo de extremista, excludente e vio-
lento (Nogueira, 2023, p 89). Dialogando
com o0 conceito de interseccionalidade,
Collins (2016) compreende como multi-
plas relagées de poder assombram corpos
néo-hegemonicos.

Nesse contexto, defendemos o espa-
¢cotempo, como Ferreira (2020) para de-
fender os terreiros como espagotempo de
aprender e ensinar. A interseccionalidade
trata de uma ferramenta tedrica, politica e
metodoldgica, que busca cruzar diferentes
opressodes para produzir uma analise mais
complexa das desigualdades que atingem
os corpos. Da pesquisa apresentada, € im-
possivel problematizar a situa¢do ocor-
rida sem uma analise interseccional, por
isto, desenvolvemos uma argumentacao
da situacdo ocorrida me valendo da inter-
seccéo entre religido, raca e género.

Com essa ferramenta analitica, ob-
servamos que essas opressdes nao tra-
tam apenas de vivéncias pessoais do es-
tudante, mas de um resultado historico
da formacéo da sociedade que normatiza
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o0 estigma. Quando analisamos a opressao
vivida, podemos compreender que o estu-
dante foi atravessado por trés marcadores
sociais produzidos historicamente pelo
modelo colonial de sociedade: raga, pois
o racismo estrutural esta entrelacado nas
estruturas sociais, politicas, e culturais da
sociedade brasileira, moldando relacdes
de poder; género, ja que, em uma socie-
dade patriarcal, trata de uma construc¢ao
social que é aprendido, ensinado e repro-
duzido nas relagdes sociais; religido, pois
ha religides que sao aceitas socialmente,
e que possuem valor simbdlico, elas que
definem o que é considerado moral,certo e
legitimo, como o cristianismo. E pensando
nasreligi6es de Matriz Africana, ha umes-
tigma que as posicionam como preteridas.

REFLETINDO, PESQUISANDO E
PARTILHANDO: TECENDO PONTES ENTRE
SERRA TALHADA E SAO GONGALO

Partindo para o lugar da pesquisa,
entedemos a necessidade ética e politica
de situar quem lé o presente trabalho. O
municipio onde o trabalho é desenvolvido,
esta localizado na Regido Metropolitana
do Estado do Rio de Janeiro e apresentou,
segundo dados do Censo Demografico de
2022, realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), uma popu-
lacdo total de 896.744 habitantes. Sendo o
segundo municipio mais populoso do Es-
tado, consolidando-se como um dos prin-
cipais centros urbanos da Regido Metro-
politana do Rio de Janeiro.

Para cumprir com os desafios de uma
escrita corporificada, Favero (2020) e en-
tender como o municipio vem se relacio-
nando com as religidées de matriz africana,
principalmente, porque o presente muni-
cipio é visto como o “Ber¢o da Umbanda”
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(S&o Gongalo, 2023). A nogéo de que a Um-
banda tenha se formado no municipio par-
te do encontro entre kardecismo e culto
afro-brasileiro.

A religiéo teria origem quando kar-
decistas de classe média, comecaram a
mesclar suas praticas religiosas, com
elementos das religiées afro-brasileiras
(Brown,1985 apud Nogueira, 2022). Esta
relacdo deu origem ao que muitos pes-
quisadores chamam de Umbanda Bran-
ca, uma Umbanda que firma seu ponto no
referencial que destitui ao maximo a sim-
bologia afro-brasileira. Para uma parcela
do movimento umbandista, a fundacéo da
religido esta diretamente ligada a Zélio de
Moraes e a manifestacdo do caboclo das
sete encruzilhadas ocorrida com a funda-
¢éo da Tenda Espirita.

Nossa Senhora da Piedade, em Neves
(MG), se valendo da escrita corporificada,
uma escrita numa logica politica, ética e
epistemologica, que rompa com esta ideia
dominante. Tendo Tata Tancredo, mais co-
nhecido como “Tata Ti Inkice da Omolo-
c6” como guia na concepc¢édo de Umbanda
Africanizada. Nogueira,(2022) pesquisou
em sua tese de doutorado, a trajetoria de
Tata. Trata-se da principal lideranca reli-
giosa entre 1950 a 1979 (RJ) foi uma figura
central na construcdo de uma identidade
Umbandista africanizada.

Contrariando essa logica de que Séo
Goncalo é berco da Umbanda com Zélio
de Moraes como principal percurso, Tata
Tancredo defendeu que a Umbanda néo
teria nascido no Brasil, mas no continen-
te africano, especificamente na Angola,
trazida para esta terra por africanos, que
foram raptados para reproduzir o sistema
cruel de méo de obra escravizada. Pen-
sando na identidade Umbandista, o tra-
balho desempenhado por Tata, é de suma
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importancia para defender as origens da
religido, pois 0 mesmo procurou firmar a
identidade, tendo como referencial o povo
bantu, e ndo com referenciais que procu-
raram ao maximo se distanciar da origem
afro-brasileira da religiéo.

Procuramos refletir e partilhar as
tensdes que permeiam o campo de estu-
do, desenvolvendo um referencial tedrico
que da suporte epistemoldgico para a pre-
sente comunicacdo e para cumprir com
os desafios de uma escrita corporificada,
uma escrita que nasce de um lugar de fala,
de dentro do terreiro, pensando no campo
na sua dimenséo micro. Quando propo-
mos uma escrita corporificada, entende-
mos os desafios que essa dimensao possui
e dos compromissos também, pois temos
um compromisso ético com as pessoas en-
volvidas,e um compromisso proprio, pois
esta pesqusiadora manté uma relacédo
ineparavel, que faz escolhas que entendo
ser necessario para romper com saberes
dominantes.

Nesse sentido, nos identificamos
no campo da identidade umbandista. Ao
mesmo tempo, nesse privilégio, também,
ha sua dimenséo problematica. Tentando
poetizar a escrita académica, nos fazemos
da famosa frase do poeta José Saramago
(1977,p.8): “é preciso sair da ilha para ver a
ilha. Nao nos vemos se ndo saimos de nos”.
Utilizamos essa metafora para pensar na
nossa posicdo como sujeita no campo,
quando estamos imersos, temos certas di-
ficuldades de enxergar a dimensio com-
pleta e, por isso, é necessario sair da ilha,
para ter uma viséo clara do campo.

Entendemos que fazer esse caminho,
é uma estratégia de pesquisa que, talvez,
seja necessario em certa medida na re-
lacdo sujeita-pesquisadora na producao
de conhecimento. Sujeita que reconhece
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a propria presenca, historia e identidade
no processo da pesquisa. Rompendo com
essa ideia dominante de conhecimento
neutro.

Firmando essa percepc¢éo de sujeita-
-pesquisadora na ideia de Grada Kilomba,
“quando académicos brancos reivindi-
cam que nossas pesquisas acompanhem
um discurso neutro,eles ndo reconhe-
cem o fato que eles ja escrevem de um
lugar especifico, que néo é neutro, nem
objetivo,nem universal,mas dominante”
(Kilomba,2008.p,58).

A pesquisa ndo tem pretenséo de ser
neutra, justamente pela posi¢do ocupada,
como filha de santo do terreiro e uma pes-
quisadora rodante, a forma como de estar
inserida, exige uma postura ética, ja que
fornece uma percepcéo atenta e respeito-
sa das dimensdes do terreiro. Mas enten-
demos que o exercicio do “sair da ilha” é
necessario para se distanciar do proprio
contexto para refletir criticamente sobre
ele. “ver a ilha” para compreender o que
antes via de forma limitada e “voltar a ilha”
pois apo6s a reflexdo, retorna com um olhar
ampliado e mais consciente do papel como
sujeita pesquisadora.

A relacao apresentada no texto, epis-
temologica, ética e politica, faz necessa-
rio uma explicagdo dos conceitos. Da di-
mensao epistemoldgica da pesquisa, diz
respeito ao modo de produgdo do conhe-
cimento: O lugar de onde a pesquisadora
fala (ponto de vista tedrico e social), as ba-
ses filosoficas que sustentam a investiga-
¢éo (decolonial), as perguntas que se faz,
os métodos escolhidos e o que se conside-
ra valido como conhecimento.

Da dimensao ética trata da relacéo
entre pesquisadora e as sujeitas/os da
pesquisa. Além de assinar um termo de
consentimento, envolve respeito, escuta,
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sensibilidade e responsabilidade com
quem compartilha experiéncias. Trata-se,
também, de reconhecer o outro como su-
jeito, que co-constroi o conhecimento da
pesquisa, nao como objeto que se extrai os
dados necessarios para a pesquisa. Nessa
relacdo de co-construcao, o cuidado com
as narrativas, de nao expor, ndo estigma-
tizar, ndo silenciar também compoée a di-
mensao ética da pesquisadora.

A dimenséo politica diz respeito ao
sentido social da pesquisa, aos interesses
que ela serve e as transformacbes que
pode provocar. Uma pesquisa que se fir-
ma nessa relagdo epistemologica, ética e
politica, assume um compromisso com a
justica social, com a democratizacédo do
saber e com o enfrentamento de opres-
sdes sociais. Grada Kilomba, em Memo-
rias da Plantacdo (2008) questiona quem
tem o direito de produzir conhecimento
e quais saberes sdo reconhecidos como
legitimos.

Problematiza que a epistemologia
ocidental é marcada pela colonialidade, ou
seja, pela excluséo das vozes negras, femi-
ninas e ndo ocidentais. Entdo, quando fir-
maos nossa analise, tecendo pontes entre
0 terreiro e a escola, buscamos decolonii-
zar a epistemologia e romper com a visao
eurocéntrica da produgéo cientifica.

CONCLUSAO

Neste momneto, é imprescindivel re-
afirmar que o presente texto deriva do tra-
balho intitulado “Relac6es de Laicidade na
Educacéo: um estudo de caso em uma es-
cola publica no municipio de Sdo Gongalo”,
pesquisa de concluséo de curso, apresen-
tada no Forum Internacional de Pedagogia
em Serra talhada (FIPED,2025). Buscamos
a Constituicdo(1988) para problematizar a
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ambivaléncia normativa que Cunha (2018)
apresenta nos seus trabalhos, onde inves-
tiga a relacdo entre a laicidade do esta-
do e a educagéo publica. Apresentamos o
trabalho desenvolvido pela pesquisadora
Stella Caputo, para pensarmos nas crian-
gas e jovens que ocupam 0O espago-tempo
do terreiro e como o racismo religioso
atinge suas identidades religiosas.

Para cumprir com os desafios que a
escrita corporificada exige, apresentamos
a nocgéo de racismo religioso de Nogueira
(2020), ja que quando pensamos no con-
ceito de intolerancia religiosa para o povo
de axé, se torna insuficiente para explicar
o tipo especifico de violéncia sofrida pelas
religides de matriz africana. Dialogamos
com O conceito de interseccionalidade
Collins (2016), para compreender as mul-
tiplas opressdes e como elas se cruzam
atingindo os corpos néo-hegeménicos,
além de problematizar e analisar os trés
marcadores sociais que estigmatizam o
estudante dentro do espaco da escola. En-
tendemos que néo se trata de uma vivén-
cia Ginica e sim de um processo historico
de formacéo de sociedade.

De forma sucinta, desenvolvemos
uma argumentacéo sobre o local que a
pesquisa é desenvolvida, sobretudo, uma
argumentacdo sobre o mito de que Sao
Gongcalo é ber¢o da Umbanda. Ja que da di-
mensao epistemoldgica, romper com essa
NoGAo que corre, gira para embranquecer
areligido, é fundamental para o nosso tra-
balho. Refletimos e partilhamos a nocéo
como sujeita-pesquisadora, que guia as
dimensoes epistemologica, ética e politica
do trabalho.

Pensando na relagdo sujeita-pesqui-
sadora, é importante deixar claro a rele-
vancia de ter ocupado o espaco do Forum
Internacional de Pedagogia, realizado
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em Serra Talhada, e como representou
uma experiéncia formativa e simbélica de
grande importancia para os estudantes
da Faculdade de Formacao de Professores
de Sdo Gongalo. Estar em um espaco de
circulacdo e producéo de conhecimento
cientifico é, também, afirmar que, nés, su-
jeitas\os da periferia tém direito a palavra,
a pesquisa.

Ao apresentarmos nossas investiga-
¢Oes, ocupamos lugares historicamente
negados a populagdo periférica, e reafir-
mamos que o saber académico se constroi
na diversidade de experiéncias e trajeto-
rias. Nossa presenca nesse evento, amplia
0 horizonte da universidade, inscreven-
do outras vozes, outras epistemologias
e outras formas de pensar a educagdo -
mostrando que produzir conhecimento é
também um ato politico de resisténcia e
pertencimento.
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INTRODUGAO

A docéncia constitui-se como uma
profissdo que articula saberes diversos, os
quais se entrelagam na pratica pedagogica
e configuram a identidade e a profissiona-
lidade do professor.

A complexidade da acdo docente exi-
ge que o educador desenvolva um saber-
-fazer que ultrapasse o dominio técnico,
incorporando dimensdes éticas, politicas,
epistemologicas e humanas.

Compreender os saberes da didati-
ca, a formacéo e o desenvolvimento pro-
fissional docente, sdo fundamentais para
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pensar uma educacéo de qualidade e so-
cialmente comprometida. Autores como
Pimenta (2012) e Libaneo (2011) ressaltam
que o trabalho do professor esta ancorado
na mediacao entre o conhecimento cienti-
fico, a pratica pedagdgica e a realidade dos
alunos. A didatica, como campo de conhe-
cimento e pratica, torna-se essencial na
constituicdo do ser professor, pois permite
compreender o0 ensino como atividade in-
tencional, reflexiva e transformadora. Ao
mesmo tempo, o desenvolvimento profis-
sional docente, conforme discutem Tardif
(2012), Novoa (1992) e Shulman (1986), exi-
ge o reconhecimento de que o professor é
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produtor de saberes e protagonista de seu
processo formativo.

Diante dessas perspectivas, este ar-
tigo busca discutir os saberes da didati-
ca e sua contribuicdo para a formacéo e
o desenvolvimento profissional docen-
te, destacando os desafios e possibilida-
des da profissdo no contexto educacional
contemporaneo.

A DIDATICA COMO CAMPO DE SABER E
PRATICA PEDAGOGICA

A didatica constitui-se como o nucleo
articulador da formacédo docente. Para Li-
béaneo (2011), ela é o campo que estuda o
processo de ensino e aprendizagem em
suas multiplas dimensdes, orientando o
professor na organizagdo e mediagdo do
conhecimento escolar. O autor entende a
didatica como a teoria do ensino, respon-
savel por refletir sobre o modo como se
ensina e como se aprende, articulando os
objetivos educacionais as condi¢des con-
cretasdeaprendizagem. O objetode estudo
da Didatica é o processo de ensino, campo
principal da educacéo escolar. A didatica,
como disciplina pedagdgica, se incum-
be de investigar as condic¢des, os meios e
os modos de conduc¢ao do ensino para os
fins de formacdo humana. (Libaneo, p. 26,
2011). Pimenta (2012) complementa essa
compreenséo, ao afirmar que a didatica é,
antes de tudo, uma mediacéo entre teoria
e pratica, que se realiza por meio da refle-
x40 sobre o fazer docente. Para a autora,
compreender a didatica, € compreender
0 ensinar como pratica social, pela qual o
professor intervém na realidade de modo
consciente e ético, mobilizando diferentes
saberes.

Os saberes da didatica néo se redu-
zem a técnicas de ensino, mas abrangem
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o0 repertorio epistemoldgico, ético e expe-
riencial do professor, de forma que o ato de
ensinar é entendido como um movimento
investigativo, que implica leitura critica
do contexto e constante reconstrucio do
conhecimento pedagodgico. O discutir a
importancia de o professor em formacéo
compreender as diferentes bases tedricas
que sustentam a Didatica, reconhecendo-
-a como campo de saber que fundamenta
0 ensino e a aprendizagem em sua dimen-
s&o ética, politica e social.

A partir de uma reviséo delitera tura,
0s autores analisam como distintas epis-
temologias — entre elas, as abordagens
critico-social, desenvolvimental, historico-
-critica, dialético-materialista, intercultu-
ral, decolonial, complexa, transdisciplinar
e multidimensional critico-emancipatoria
(Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023) — con-
tribuem para a formacio docente. Com-
preender a Didatica enquanto area episte-
moldgica, implica situar o professor como
sujeito reflexivo e protagonista do processo
educativo, capaz de articular teoria e prati-
ca de modo consciente, critico e emancipa-
dor (Costa Neto; Batista; Caldas, 2025).

As diferentes abordagens didaticas
(Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023), ao
promoverem dialogo entre ciéncia, cultu-
ra e experiéncia, contribuem para a cons-
trucdo de praticas pedagdgicas transfor-
madoras e socialmente comprometidas.
Ao dominar as maultiplas concepcoes de
ensino, o professor desenvolve discerni-
mento para fundamentar suas escolhas
tedrico-metodoldgicas, tornando-se capaz
de construir uma docéncia critica, investi-
gativa e humanizadora, pautada no com-
promisso com a emancipacdo humana e
com a formacao integral dos sujeitos.

Portanto, a didatica é simultanea-
mente ciéncia e pratica, um campo que
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produz saberes tedricos sobre o ensino e
que se concretiza na acdo educativa. Con-
forme lembra Saviani (2008), a pratica
pedagogica nao é neutra, porém, carre-
gada de intencionalidade politica e social.
Assim, os saberes didaticos precisam ser
compreendidos como parte de um projeto
educativo comprometido com a emanci-
pacéo humana.

SABERES DOCENTES E FORMACAO DO
PROFESSOR

O debate sobre os saberes docentes
ganha centralidade nas discussbes con-
temporaneas sobre a formacéo de pro-
fessores. Tardif (2012) argumenta que 0s
saberes do professor sdo multiplos e se
originam de diferentes fontes: saberes
da formacdo profissional, saberes curri-
culares, saberes disciplinares e saberes
experienciais. Essa diversidade reve-
la que o conhecimento docente é situa-
do, construido na pratica e em constante
reelaboracao.

A partir de perspectiva semelhante,
Mizukami (1986) considera que o processo
formativo do professor se constitui como
um espaco de apropriacdo e reconstrucio
de saberes pedagogicos, em que o0 sujeito
aprende a ensinar, ao refletir sobre suas
acoes. Para a autora, a pratica pedago-
gica é campo de pesquisa e de producao
de saberes, o que reforca a ideia do pro-
fessor como intelectual reflexivo. Shul-
man (1986) contribui de maneira decisiva
para esse debate, ao propor o conceito de
“conhecimento pedagodgico do conteudo”
(pedagogical content knowledge), que ar-
ticula o saber disciplinar ao saber pedago-
gico. Para ele, o bom ensino néo depende
apenas de dominar o conteido, mas de
saber como ensina-lo, considerando as
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necessidades, as linguagens e as experi-
éncias dos alunos.

No contexto brasileiro, Pimenta
(2012) e Libaneo (2011) defendem que a for-
macao docente deve estar fundamentada
na integracdo entre teoria, pratica e refle-
xa0 critica, orientando-se por principios
éticos e politicos, que considerem a reali-
dade social da escola. Essa formacéo, se-
gundo Caldas (2021), é um processo com-
plexo, permanente e que ndo se restringe
a formacdo inicial ou continuada ofere-
cida pelas instituicdes, e deve valorizar o
conhecimento que o professor constréi no
cotidiano, pois é nesse espac¢o que emer-
gem os saberes que ddo sentido a profis-
séo docente. Desse modo,

A formacéo é intrinseca, se refere a
acdo educativa disseminada entre os fu-
turos professores ou entre os professores
em fase de atualizacdo do conhecimento e
que tem apoio da equipe pedagogica, mas
que se materializa no investimento pes-
soal, no trabalho livre e criativo sobre os
percursos e projetos proprios, com vista a
construcgéo de uma identidade, que é tam-
bém uma identidade profissional. (Caldas,
p. 128, 2021).

A formacéo docente, na perspectiva
adotada, configura-se como um processo
complexo e continuo, intrinsecamente li-
gado ao conceito de Bildung (formagcéo ou
desenvolvimento humano). Distanciando-
-se de uma nocao extrinseca e meramen-
te impositiva, essa formacao se manifesta
como autoformacéo participada e inter-
formacéo, ocorrendo ativamente nas in-
teragOes do sujeito, sobretudo, no ambien-
te de trabalho e com o suporte da equipe
pedagogica.

Sua natureza é, portanto, processual
e permanente, nfo se restringindo a for-
macéao inicial, mas estendendo-se por toda
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a trajetoria profissional (e, conforme o es-
copo da pesquisa, para além da aposenta-
doria). Esse movimento formativo possi-
bilita, por fim, a construcdo da identidade
docente, resultado de um investimento
pessoal, livre e criativo na gestéo dos pro-
prios percursos e projetos.

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE: DIMENSOES E DESAFIOS

O desenvolvimento profissional do-
cente é compreendido como um processo
continuo, dindmico e coletivo, que envolve
a formacéo inicial, a pratica e a formacao
permanente. Novoa (1992) propde que o
desenvolvimento profissional esta intrin-
secamente ligado a construcéo da identi-
dade docente, que se consolida na relacao
entre experiéncia, saber e compromisso
ético com a educacéo. Tardif (2012) e No6-
voa (2009) convergem ao afirmar que a
profissionalizacéo docente depende da va-
lorizagéo da experiéncia e da autonomia
intelectual do professor.

O desenvolvimento profissional,
nesse sentido, exige reflexdo critica sobre
a pratica e reconhecimento social da do-
céncia como profissio de saberes. Saviani
(2008) acrescenta que o desenvolvimento
profissional esta, também, vinculado as
condicdes objetivas de trabalho e as poli-
ticas publicas de valorizagdo do magiste-
rio. Sem condicbes materiais e simbdlicas
adequadas, a formacéo continua tende a
perder seu carater emancipador. Pimen-
ta (2012) destaca que o desenvolvimento
profissional deve promover a capacidade
de pesquisa, estimulando o professor a
compreender sua pratica como campo de
investigacdo e producio de conhecimen-
to. Essa perspectiva dialoga com a nogao
de “professor-pesquisador”, defendida por
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Caldas (2021), que entende o desenvolvi-
mento profissional como um movimento
de formacéo pela pratica, em que o docen-
te aprende ao refletir, investigar e intervir
em seu proprio fazer. Para Caldas (2021)
o Desenvolvimento Profissional Docen-
te (DPD) é definido como um processo de
crescimento e evolugdo que exige a har-
monizacéo de fatores internos e externos
a docéncia. A autora enfatiza que o DPD
transcende a mera atualizacéo de conhe-
cimentos, focando na ampliacdo da capa-
cidade de atuacéo do professor, sendo in-
separavel de sua pratica e de seu contexto.
Assim, a autora adota uma definicdo que
integra o desenvolvimento da pessoa e do
profissional, articulando a teoria e a reali-
dade do trabalho.

Vale, ainda esclarecer que o conceito
de desenvolvimento profissional pressu-
pOe a ideia de crescimento, de evolugéo,
de ampliacdo das possibilidades de atu-
acdo dos professores. Para tanto, ha que
se compatibilizar duas dimensdes, que se
manifestam como inseparaveis na pratica
docente: a qualificacdo do professor e as
condigOes concretas em que ele atua. (Cal-
das, 2021, p. 132).

Essa perspectiva reforca a natureza
dinamica e continua do DPD, que se cons-
troi ao longo de toda a trajetoria de vida
do docente, indissociavel, portanto, do
conceito de formacéo intrinseca. A autora
estabelece a conexdo entre a formacao e
o desenvolvimento profissional como um
movimento constante de autoconstrugéo e
ressignificacdo, que se configura a partir
das experiéncias e da memoria. Em coau-
toria, ao discutir a esséncia desse proces-
so, Caldas e Sampaio (2023, p. 1-25) afir-
mam que:

Entende-se, a partir dai, que a forma-
¢do e o desenvolvimento profissional
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docente constituem um processo, VA0
se configurando no decorrer das traje-
térias individuais que se fazem social-
mente. (Caldas; Sampaio, 2023, p. 1-25,
citado em artigo derivado da tese).

Um processo permanente de cons-
trucao de saberes e de identidade, que re-
quer tanto o aprofundamento teérico-me-
todoldgico (qualificacdo) quanto a reflexéo
critica sobre o contexto real de trabalho
(condicles concretas), permitindo a evolu-
¢éo da pratica e do ser professor. O desen-
volvimento profissional docente requer
o equilibrio entre as dimensdes pessoal,
institucional e social da profisséo, impli-
cando tanto o compromisso individual do
professor com sua formagéo quanto a res-
ponsabilidade coletiva das instituicdes e
das politicas educacionais.

Quando se pensa em um DPD, tam-
bém, é possivel articular o mesmo viés
critico que ja vinha sendo discutido den-
tro da Didatica, o que implica em pensar
um movimento externo e interno do pro-
fessor, que ndo se compraz com a reali-
dade como é posta, mas assume seu papel
transformador nela. Essa inconformidade
resulta, neste ponto de vista, com as mu-
dancas sociais efetivas que acontecem a
partir da agédo docente no mundo e com o
mundo. Para tanto, esse desenvolvimento
se resume em:

[...] o Desenvolvimento Profissional Do-
cente (DPD) é um processo intencional
que vai além da simples aquisicdo de
conhecimentos. Esse movimento cons-
ciente impulsiona o crescimento e a me-
lhoria da pratica docente, promovendo
o aperfeicoamento individual e social na
qual o docente se insere. Dessa forma, o
DPD (Desenvolvimento Profissional Do-
cente) deve ser visto como um caminho
de evolucéo constante, que demanda re-
flexdo, flexibilidade e compromisso com
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a renovacao continua do educador e do
ambiente em que atua (Costa Neto; Pes-
soa; Caldas, 2024).

Compreende-se que o desenvolvi-
mento profissional docente ultrapassa a
ideia de aperfeicoamento pontual se conso-
lida como um percurso formativo, que inte-
gra dimensdes humanas, éticas e politicas
da profisséo. Esse processo continuo reflete
a indissociabilidade entre teoria e pratica,
entre o ser e o fazer docente, reafirmando
o papel do professor como sujeito reflexi-
vo e produtor de saberes. O DPD, portanto,
implica a construcdo de uma identidade
profissional comprometida com a trans-
formacéo da realidade educacional e com
a emancipacdo dos sujeitos, sustentada
pelo dialogo entre experiéncia, pesquisa e
compromisso social. Assim, fortalecer o de-
senvolvimento profissional docente, signi-
fica investir na qualidade da educacéo e no
reconhecimento da docéncia como pratica
intelectual e socialmente relevante.

A PROFISSIONALIDADE DOCENTE E 0S
SABERES DA PRAXIS

A profissionalidade docente refere-
-se ao conjunto de saberes, atitudes e va-
lores que caracterizam o exercicio ético e
reflexivo da docéncia. N6voa (2009) enten-
de a profissionalidade como o processo de
reconstrucdo permanente da identidade
docente, sustentado pela colaboracéo, pela
pesquisa e pela reflexo sobre a pratica.
Caldas (2021) reforca que a profissionali-
dade se consolida no dialogo entre o saber
tedrico e o saber experiencial, na medida
em que o professor constroi significados
sobre sua pratica e se reconhece como su-
jeito de conhecimento. Assim, o exercicio
da docéncia torna-se espaco de formacao
permanente e emancipacao intelectual.
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A didatica, nesse sentido, é 0 eixo que
da unidade aos saberes docentes. Como
ressalta Libaneo (2011), ela orienta o pro-
fessor na tarefa de planejar, conduzir e
avaliar o processo educativo, articulando
dimensdes cognitivas, afetivas e sociais da
aprendizagem. Portanto, o fortalecimento
da profissionalidade docente exige uma
didatica comprometida com a formacao
integral do sujeito e com o desenvolvi-
mento humano em sua totalidade.

CONCLUSOES REFLEXIVAS

Refletir sobre os saberes da didatica,
a formacéo e o desenvolvimento profis-
sional docente, é compreender que o ato
de ensinar transcende o dominio de téc-
nicas, métodos ou contetudos e se afirma
como uma pratica essencialmente huma-
na, social e ética. Ensinar, implica escolhas
conscientes, valores assumidos e compro-
missos com a emancipacao e a formacéo
integral dos sujeitos. Nesse movimento, o
ensino se configura como um espaco de
dialogo, de escuta e de construcao coletiva
de sentidos, em que o professor atua nao
apenas como transmissor de conhecimen-
to, mas como mediador de processos for-
mativos e transformadores da realidade.

A didatica, enquanto campo de saber
e pratica, ocupa lugar central nesse pro-
cesso, pois possibilita a articulagéo entre
teoria e pratica, entre o conhecimento
cientifico e a experiéncia vivida na esco-
la. E por meio dela que o professor reflete
criticamente sobre seu fazer, ressignifica
suas agOes e compreende 0 ensino como
pratica social e politica. O professor, nesse
contexto, assume o papel de sujeito ativo,
produtor de saberes e protagonista de sua
prépria formagéo, construindo sua profis-
sionalidade em permanente didlogo com
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as condicbes concretas de trabalho e com
as demandas da sociedade.

Autores como Pimenta, Libaneo,
Caldas, Tardif, N6voa, Shulman, Saviani e
Mizukami, evidenciam que o desenvolvi-
mento profissional docente se ancora na
reflexdo sobre a pratica, na pesquisa e na
colaboracéo entre pares, dimensdes que
consolidam uma docéncia critica e inves-
tigativa. O desafio contemporaneo da edu-
cacdo, portanto, consiste em fortalecer
essa perspectiva de formacao continua e
comprometida com a transformacio so-
cial, capaz de articular saberes teodricos
e praticos na busca por uma escola mais
justa, democratica e humanizadora. As-
sim, reafirma-se o sentido ético e politico
da profissdo docente como espaco de re-
sisténcia, criacio e esperanca, onde o en-
sinar se traduz em um gesto de compro-
misso com a vida e com a construcéo de
uma sociedade mais equitativa e solidaria.
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INTRODUGAO - EMENTA, RELEVANCIA E
FUNDAMENTAGAO TEORICA

A criatividade na escola, entendi-
da como pratica pedagogica autébnoma e
inovadora, constitui um dos pilares para
repensar a formacao docente e os proces-
sos de ensino e aprendizagem em tem-
pos de profundas transformacdées sociais,
culturais e tecnoldgicas. No contexto da
Educacéo Basica, especialmente nos anos
iniciais do ensino fundamental, a docén-
cia criativa surge como resisténcia e in-
surgéncia diante de modelos pedagodgicos
lineares e burocratizados que ainda domi-
nam a estrutura das escolas publicas.

A docéncia criativa vai além da di-
mensao técnica: ela representa a capa-
cidade de o professor mobilizar sensi-
bilidade, imaginacéo e criticidade para
ressignificar a pratica educativa. Con-
forme aponta Freire (1996, p. 32), “nfo ha
criatividade sem a curiosidade que nos
move e que nos pde pacientemente impa-
cientes diante do mundo que néo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos”. A

criatividade, nesse sentido, é exercicio de
autonomia, didlogo e ética, pois envolve a
coragem de reinventar e a responsabilida-
de de transformar.

Em meio a uma cultura escolar mar-
cada por curriculos engessados, metas
padronizadas e avaliacbes externas, a
criatividade se converte em ato politico.
O professor criativo torna-se um sujeito
insurgente, pois questiona a logica da ho-
mogeneizacgdo e propde novos modos de
ensinar e aprender, conectados a realida-
de e a singularidade dos estudantes. Essa
perspectiva se alinha ao pensamento de
Candau (2012, p. 13), quando defende que
“a pratica pedagogica insurgente é cons-
titutiva da luta por uma escola democrati-
ca, plural e comprometida com os direitos
humanos”.

Na mesma direcdo, Moraes (2007,
p. 23) argumenta que “a complexidade na
educacéo abre caminhos para novas lei-
turas da realidade, rompendo com a line-
aridade e possibilitando a construgéo de
praticas pedagogicas inovadoras e contex-
tualizadas”. A docéncia criativa e complexa
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implica reconhecer a incerteza e o didlogo
como partes do processo educativo, favo-
recendo a construcdo de uma escola viva,
plural e conectada as demandas do tempo
presente.

A epistemologia da complexidade,
desenvolvida por Edgar Morin (2000),
contribui para compreender que o ensi-
no ndo deve fragmentar o conhecimento,
mas religar saberes, emocdes e experi-
éncias. Morin (2000, p. 14) afirma que “é
preciso substituir um pensamento que
isola e separa por um pensamento que
distingue e une. Conhecer e pensar néo é
chegar a uma verdade absolutamente cer-
ta, mas dialogar com a incerteza e o im-
previsto”. Nesse horizonte, a criatividade
docente representa o entrelacamento de
razao e emocao, teoria e pratica, técnica e
sensibilidade.

Arelevancia deste trabalho esta, por-
tanto, em destacar o papel da criativida-
de como poténcia emancipadora no fazer
pedagogico. Trata-se de uma abordagem
que compreende a escola como espago de
invencéo, experimentacdo e resisténcia,
onde professores e estudantes comparti-
lham a autoria do conhecimento. Essa vi-
sdo encontra em Suanno (2021, p. 92), ao
afirmar que “a educagédo como prética so-
cial com justica social requer uma aborda-
gem criativa, complexa e transdisciplinar,
que rompa com a logica reducionista do
ensino”.

OBJETIVOS

O objetivo geral deste trabalho é in-
vestigar como a criatividade pode ser
mobilizada por professores da Educacio
Basica como poténcia autébnoma e trans-
formadora da pratica pedagdgica. En-
tre os objetivos especificos, destacam-se:

Compreender como a criatividade docente
se manifesta no cotidiano escolar; Identi-
ficar os desafios e as condicdes institucio-
nais que dificultam ou favorecem praticas
inovadoras; Apontar estratégias criativas
ja utilizadas por professores que contri-
buem para uma educacio mais significa-
tiva; Provocar reflexdes sobre o papel do
professor como sujeito criador, auténomo
e critico diante dos desafios contempora-
neos da escola publica.

DESENVOLVIMENTO

Este trabalho foi apresentado no
Grupo de Trabalho (GT 35) “Gestéo da Edu-
cacdo, Curriculo Estagio na Formacéo
Docente”, realizado no dia 29 de maio de
2025, das 8h as 10h30, no canal digital do
evento (Google Meet), sob a mediagéo dos
professores Juliana Honorato Soares, Luiz
Carlos Carvalho Siqueira, Maria Gislayne
Borges Maia e Vitoria Leticia Tomaz Lima,
reunindo 16 apresentadores.

A pesquisa apresentada, adota uma
abordagem qualitativa, de carater ex-
ploratério e descritivo, fundamentada
na epistemologia da complexidade e nos
principios éticos da Resolucéo no 510/2016
do Conselho Nacional de Saude, que orien-
ta pesquisas em Ciéncias Humanas. O [0-
cus da investigacdo é composto por esco-
las publicas de Barra do Gargas-MT, com
foco em professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Os procedimentos metodoldgicos
compreendem entrevistas semiestrutu-
radas com professores e gestores escola-
res, observacao participante em sala de
aula e analise documental do Projeto Po-
litico-Pedagdgico das escolas. A técnica de
Analise de Conteudo, proposta por Bardin
(2011), orienta o tratamento dos dados e a
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construgéo das categorias analiticas, per-
mitindo identificar concepcoes, experién-
cias e desafios relacionados & criatividade
no contexto escolar.

Durante a exposicdo, enfatizou-se
que o exercicio da criatividade na escola
publica, depende de condicdes institucio-
nais, que valorizem o protagonismo do-
cente, o didlogo e a liberdade pedagdgica.
Os debates no GT indicaram que, em con-
textos de gestdo democratica, a criativida-
de tende a florescer com mais intensidade,
pois ha abertura para experimentagéo,
erro e inovacéo.

A docéncia criativa, nesse contexto,
assume uma dimensdo insurgente. Ins-
pirada em Freire (1996), entende-se que
“ensinar exige ousadia, ética e curiosi-
dade”. A ousadia é 0 que permite romper
com o conformismo e propor novas lei-
turas da realidade; a ética é o que sus-
tenta a responsabilidade coletiva do ato
educativo; e a curiosidade é o motor da
descoberta. O dialogo com Morin (2015)
reforca que a criatividade se manifesta
na intencionalidade pedagogica e na ca-
pacidade de o professor criar ambientes
de aprendizagem ativa, em que o estu-
dante se torne protagonista do processo.
Ainovagéo, portanto, ndo esta apenas nas
tecnologias digitais, mas na forma como
o professor media, acolhe e transforma o
conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados parciais e as reflexdes
surgidas durante a apresentacdo, indi-
cam que a criatividade docente emerge,
sobretudo, em contextos colaborativos e
democraticos. Professores que se sentem
ouvidos e reconhecidos pela gestéo esco-
lar, demonstram maior disposi¢cdo para

experimentar metodologias ativas, como
projetos interdisciplinares, aprendiza-
gem baseada em problemas e atividades
ludico-artisticas.

Em contrapartida, as escolas com es-
truturas rigidas e hierarquizadas, tendem
a restringir a autonomia do professor,
reforcando praticas tradicionais basea-
das na repeticdo e na memorizacao. Essa
constatacdo reforca que a criatividade,
além de uma competéncia individual, é um
fendmeno coletivo e institucional.

A analise inicial sugere que a criati-
vidade é favorecida quando a escola se re-
conhece como espaco de convivéncia e de
afeto. A sensibilidade, o diadlogo e a escuta
ativa aparecem como condi¢bes funda-
mentais para o florescimento de praticas
inovadoras. A criatividade docente, por-
tanto, se manifesta ndo apenas na produ-
¢do denovos materiais, masnacapacidade
de transformar relagdes pedagogicas e
humanizar o processo de ensino.

Essas consideragdes dialogam com
a concepcdo de Moraes (2007), segundo
a qual a complexidade na educacéo exige
a integracdo de multiplas dimensdes do
humano — razéo, emocéo, intuicéo e es-
piritualidade —, criando condi¢des para
uma aprendizagem significativa. Também
se aproximam da ideia de Marilza Suanno
(2019, p. 142), para quem “o processo edu-
cativo deve ser compreendido como movi-
mento dindmico, aberto e inacabado, que
articula multiplas dimensdes do humano
e do conhecimento”. Em sintese, a criativi-
dade docente revela-se como uma atitude
ético-estética, pois combina sensibilidade
e criticidade, invencdo e compromisso. Ao
colocar a imaginacéo a servigo da trans-
formacao, o professor cria brechas no sis-
tema e redefine o sentido de ensinar.
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CONCLUSOES E RECOMENDAGOES

A pesquisa e as reflexdes apresenta-
das permitem afirmar que a criatividade
na escola é um ato politico e emancipador.
Nao se trata de um dom individual, mas de
uma pratica que pode e deve ser estimula-
da nas formacoes docentes e no cotidiano
escolar. Reforca-se que a docéncia criati-
va €, a0 mesmo tempo, autébnoma e insur-
gente: autébnoma, porque exige liberdade
para pensar e agir com intencionalidade;
insurgente, porque se opde as estruturas
de controle e padronizagdo que esvaziam
o sentido da educacio.

A construcdo de uma pratica pe-
dagodgica autébnoma e inovadora requer:
1.Politicas publicas que valorizem o pro-
fessor como sujeito criador e reflexivo; 2.
Ambientes escolares democraticos, que
incentivem o dialogo e a experimentacao;
3. Formacéo continuada pautada em me-
todologias ativas e reflexivas; 4. Gestéo
escolar aberta a escuta e a coautoria dos
educadores; 5. Compreenséo da criativi-
dade como um direito pedagdgico, e nao
como um privilégio.

Conclui-se que a criatividade, ao ser
cultivada na escola, transforma o ensinar
em ato de esperanca e o aprender em ex-
periéncia de sentido. Nas palavras de Frei-
re (1996, p. 29), “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua producéo ou a sua construcao”.
Assim, criar é também resistir, imaginar
e reconstruir a educagio como espaco de
liberdade, beleza e transformacéio social.
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INTRODUCAO

A escola contemporanea vive um
intenso desafio: como dialogar com es-
tudantes imersos em linguagens digitais,
imagens, sons e interatividade constante?
A cada dia, as tecnologias se tornam parte
fundamental da vida dos jovens, influen-
ciando suas formas de aprender, comuni-
car e interpretar o mundo. Nesse contex-
to, o ensino de Historia precisa reinventar
suas metodologias e abrir espaco para no-
vos suportes de leitura do passado.

Entre esses suportes, os jogos digi-
tais tém se mostrado instrumentos poten-
tes de mediacao, especialmente quando
orientados por uma pratica docente cri-
tica e reflexiva. Este texto apresenta uma
experiéncia pedagogica desenvolvida com
estudantes do Ensino Fundamental II, uti-
lizando o jogo “Assassin’s Creed Origins
(Ubisoft, 2017) como ferramenta de ensi-
no aprendizagem para o estudo do Egito
Antigo.

Mais do que um simples jogo de
acdo, Assassin’s Creed Origins oferece
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um ambiente virtual detalhado e riquis-
simo, permitindo explorar templos, cida-
des e rituais do Egito Antigo. Com o uso do
modo Discovery Tour, criado pela propria
desenvolvedora, com fins educativos, foi
possivel realizar uma pratica de ensino
interdisciplinar que envolveu Historia,
Artes, Filosofia e Cultura Digital.

OBJETIVOS

O presente artigo propde fomentar
0 uso critico de jogos digitais como fer-
ramentas pedagogicas no ensino de His-
toria, reconhecendo o potencial dessas
midias para aproximar os estudantes de
conteudos historicos de forma interati-
va e envolvente. Pretende-se estimular a
analise das representacdes culturais do
Egito Antigo, permitindo que os alunos
reflitam sobre como narrativas historicas
s&o construidas e mediadas em contextos
digitais.

Além disso, busca-se promover
aprendizagens interdisciplinares, arti-
culando Historia, estudos de género e
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cultura digital, de modo a incentivar o de-
senvolvimento do pensamento critico, a
compreensdo das relacoes entre passado
histérico e narrativas contemporaneas e
a capacidade de interpreta o impacto das
tecnologias na construgdo de conheci-
mento historico.

EMENTA E JUSTIFICATIVA

O ponto de partida da atividade foi
a constatacdo de que muitos estudantes
possuem pouco interesse por temas da
Antiguidade, frequentemente tratados de
forma distante e abstrata nos livros dida-
ticos. Ao mesmo tempo, esses mesmos
estudantes demonstram entusiasmo por
jogos, séries e midias audiovisuais.

A proposta, portanto, foi unir o inte-
resse pelo digital & aprendizagem histori-
ca, estimulando a curiosidade e a analise
critica. Como defende Paulo Freire (1996),
a educacado precisa partir da realidade
dos educandos e dialogar com suas lin-
guagens culturais. Nesse sentido, o uso de
Assassin’s Creed: Origins nao teve apenas
0 objetivo de “ilustrar” a Historia, mas de
problematizar as representac¢des do pas-
sado, explorando como a cultura contem-
poréanea reinterpreta civilizagdes antigas.

BASE TEORICA

A experiéncia foi inspirada nos es-
tudos da Historia Cultural, especialmen-
te nas reflexées de Peter Burke (2005)
e Roger Chartier (1990), que destacam
a importancia das representacdes e da
circulacdo de sentidos. O jogo, enquanto
produto cultural, é também uma narrati-
va historica, que combina ficgdo e docu-
mentacédo para recriar o passado. Além
disso, a atividade dialogou com autores
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que tratam do uso das tecnologias na
educacao, como Rafael Grohmann (2022),
que discute a necessidade de apropriar
criticamente as midias digitais, e Tizuko
Kishimoto (2011), que defende o jogo como
linguagem formadora e espago de cons-
trucdo de significados.

A perspectiva feminista e decolonial,
também, atravessou o projeto. Inspirada
em autoras como Margareth Rago (2010) e
Michelle Perrot (2007), a proposta buscou
evidenciar a presenga feminina no Egi-
to Antigo, tanto nas personagens do jogo
(como Aya) quanto nas representacoes do
sagrado (deusas como Isis e Sekhmet).
Essa abordagem permitiu questionar a
invisibilidade das mulheres na Historia e
ampliar o olhar dos estudantes sobre o
passado.

METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO DA
ATIVIDADE

A atividade foi organizada em trés
encontros presenciais, realizados em la-
boratério de informatica e em sala multi-
midia da escola:

+ 1° Encontro - Apresentacdo do tema e
contextualizacio histérica, em que fo-
ram discutidos os principais aspectos
do Egito Antigo: estrutura social, reli-
gido, escrita e cultura. Em seguida, os
estudantes assistiram a um breve video
introdutorio do Discovery Tour de As-
sassin’s Creed Origins, onde puderam
observar paisagens, templos e perso-
nagens da época. O objetivo foi desper-
tar o interesse e mostrar que a Historia
também pode ser “vivida” por meio de
tecnologias imersivas;

- 2° Encontro - Experiéncia de explo-
racao e observacdo - Com o auxilio da
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professora e de monitores, os estudan-
tes exploraram o modo educativo do
jogo. Cada grupo foi responsavel por
investigar um tema (vida cotidiana, ar-
quitetura, praticas religiosas, papel das
mulheres). Durante o jogo, anotaram
observacdes, curiosidades e duvidas.
Foi notavel o envolvimento da turma:
muitos estudantes expressaram sur-
presa ao ver como o Egito era diverso,
com mulheres atuando em diferentes
funcées, e como as crencgas religio-
sas envolviam respeito & natureza e ao
sagrado;

-+ 3° Encontro - Debate e produgéo cole-
tiva - No ultimo momento, realizou-se
uma roda de conversa, em que 0S es-
tudantes compararam o que viram no
jogo com informacoées dos livros dida-
ticos. Discutiu-se o que era representa-
¢éo artistica, o que era dado histérico e
o que era ficgdo. O debate se expandiu
para reflexdes sobre género e espiri-
tualidade, com destaque para a figura
da deusa Isis e para o protagonismo da
personagem Aya, que luta contra o po-
der imperial e pelos ideais de justiga.
A atividade foi finalizada com a produ-
cdo de painéis ilustrativos, nos quais os
grupos representaram o Egito Antigo
com base em suas proprias interpreta-
¢Oes — resultado de uma aprendizagem
ativa e criativa.

RESULTADOS E REFLEXOES

Os resultados foram extremamente
positivos. Os estudantes demonstraram
alto nivel de engajamento e uma compre-
ensdo mais profunda do conteudo. Rela-
taram que a experiéncia os fez “sentir” a
Historia, ndo apenas memorizala. Alémdo
ganho cognitivo, houve avancos afetivos e
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simbélicos: as meninas se identificaram
com personagens femininas fortes e pu-
deram refletir sobre o papel das mulheres
na Historia. Muitos alunos reconheceram
a importancia da Africa como berco de
civilizagdes, rompendo com a viséo euro-
céntrica que, ainda, domina os curriculos
escolares.

Do ponto de vista docente, a expe-
riéncia reforcou a necessidade de reco-
nhecer o jogo como linguagem cultural
legitima. O desafio ndo esta em substituir
o livro ou a aula expositiva, mas em cons-
truir pontes entre o conhecimento histori-
co e as formas contemporaneas de expres-
séo. Como destaca Paulo Freire, “ensinar
néo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producio”.
Ao trazer Assassin’s Creed Origins para a
sala de aula, criou-se um espaco de escu-
ta, dialogo e descoberta, no qual o estu-
dante se torna sujeito da aprendizagem e
ndo mero espectador.

CONCLUSAO

A experiéncia com Assassin’s Creed
Origins na Educacdo Basica demonstra
que as tecnologias digitais podem — e de-
vem — ser aliadas da pratica docente cri-
tica. Quando usadas de modo mediado e
reflexivo, permitem aproximar a escola
das realidades culturais dos estudantes,
sem perder 0 compromisso com a forma-
¢ao historica e humanista.

Ensinar Histéria com jogos néo é
apenas uma inovacéo tecnoldgica, € um
gesto pedagogico de respeito as lingua-
gens juvenis e de valorizacdo da curio-
sidade como motor da aprendizagem.
Ao mesmo tempo, é uma oportunidade
para discutir temas profundos — como
religido, poder, género e memoria
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— a partir de uma experiéncia sensivel e
participativa.

O Egito Antigo, recriado em am-
biente virtual, torna-se um espelho para
0 presente. Ao percorrermos suas pai-
sagens digitais, revisitamos, também,
nossos proprios modos de representar o
passado e de imaginar futuros possiveis.
Assim, o0 jogo deixa de ser apenas entre-
tenimento e se transforma em um territo-
rio de encontro entre saber, sensibilidade
e resisténcia — uma verdadeira sala de
aula expandida.

O Egito Antigo, recriado em am-
biente virtual, torna-se um espelho para
0 presente: ao percorrermos suas pai-
sagens digitais, revisitamos, também,
nossos proprios modos de representar o
passado e de imaginar futuros possiveis.
Assim, 0 jogo deixa de ser apenas entrete-
nimento e se transforma em um territo-
rio de encontro entre saber, sensibilidade
e resisténcia — uma verdadeira sala de
aula expandida.
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INTRODUCAO

Este artigo resulta das reflexées de
um minicurso conduzido por educadoras
sensiveis a escuta, a voz das experiéncias
e ao protagonismo das criangas na escola.
Trata-se de explorar a metodologia da His-
toria Oral e sua pertinéncia para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, com par-
ticular atencéo a valorizacdo de memorias
pessoais, familiares e comunitarias no
ambiente de sala de aula. Em um mundo
moderno, onde a dinamica social acentu-
a-se e onde as memorias que estruturam
identidades, tendem a se desfazer, a Histo-
ria Oral aparece como uma ferramenta de
resisténcia e de afirmacéo da identidade
das criancas.

TECENDO HISTORIAS, CONSTRUINDO IDENTIDADES NO ESPAGO DA ESCOLA

A Histoéria Oral, conforme entendi-
mento de Meihy (2005), pressupde que
“a palavra e as experiéncias de vida séo
fontes legitimas de conhecimento histo-
rico”. Essa afirmacéo traz a luz a experi-
éncia como parte integrante da historia,
e mostra que, aplicado ao contexto esco-
lar, trabalhar a Historia Oral com crian-
gas, permite que estas reconhecgam-se
como sujeitos de historia — sujeitos per-
tencentes a redes de relacées familiares e
comunitarias.

O objetivo, aqui, € demonstrar que a
Historia Oral, quando vivenciada nos anos
iniciais da escolarizacéo, ndo é apenas
uma atividade de curiosidade, mas cons-
titui-se como uma pratica pedagogica, que
favorece a construcdo de identidade e o

LIVIA GISELE FEITOSA PEREIRA

HISTORIA ORAL NA SALA DE AULA: @ IANDRA FERNANDES CALDAS - MARIA FERNANDA LEANDRO DE JESUS




fortalecimento de pertencimento. O artigo
organiza-se em quatro topicos: (1) funda-
mentos da Historia Oral; (2) aplicacdo nos
anos iniciais; (3) propostas de atividades
concretas alinhadas & BNCC; e (4) conclu-
s&o acerca da importéncia desta metodo-
logia na educacéo.

FUNDAMENTOS DA HISTORIA ORAL

A Histéria Oral emergiu no século
XX, especialmente apds a segunda meta-
de do século, quando historiadores e pes-
quisadores passaram a investigar grupos
sociais, cujas experiéncias néo estavam
documentadas em fontes escritas tradi-
cionais. Para Paul Thompson (1992, p. 44),
“a historia oral oferece uma democrati-
zacéo do passado, dando voz aqueles que
nao a tiveram” (p. 44). Caldas (2021, p. 5)
descreve que “a abordagem oral nasce da
urgéncia de recordar, de recuperar vo-
zes silenciadas e de tecer memorias que
ndo constam nos arquivos oficiais”. Esse
processo evidencia uma transformacao
no modo como o passado é produzido e
compreendido.

As fontes orais se caracterizam por
sua forte dimenséo subjetiva, uma vez que
envolvem narradores vivos, suas memo-
rias, interpretacbes e o contexto de vida
pessoal. Conforme Portelli (1997, p. 23), “a
peculiaridade da fonte oral estda menos
no evento relatado e mais no significado
que o narrador lhe atribui”. Caldas (2021,
p. 78) ressalta que “na transcricdo de de-
poimentos, o pesquisador convive com
o desafio de representar a oralidade sem
diluir a voz do narrador”. Ou seja, ndo se
trata somente de registrar o “fato”, mas de
compreender a construgdo da memoria
e da identidade a partir dele: “a historia
oral transforma tanto a escrita da histéria
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quanto a consciéncia de quem dela parti-
cipa” (Thompson, 1992, p. 34).

0 USO PEDAGOGICO DA HISTORIA
ORAL COMO MEIO DE PRESERVAR A
MEMORIA, CONSTRUIR IDENTIDADE E
PERTENCIMENTO

Na esfera educativa, a Histéria Oral
oferece possibilidades robustas: aproxi-
macéo dos alunos a sua realidade, valori-
zacdo das memorias familiares e comuni-
tarias, uso da fala de entrevistados quando
documentos s&o escassos ou inexistentes.
De acordo com Barros e Queiroz (2012, p.
4), “é por intermédio dos relatos de expe-
riéncia das pessoas que o passado se faz
presente, possibilitando a sua compreen-
s&o e ade quem nele viveu”. Caldas (2021, p.
101) aponta que “quando o professor abre
espago para que os estudantes sejam ou-
vintes e narradores, a sala de aula trans-
forma-se num laboratério de memorias
e identidades”. A metodologia da Historia
Oral permite desenvolver competéncias
ndo apenas de conhecimento historico,
mas de escuta, empatia e protagonismo.

Nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, as criancas estio construindo sua
relacdo com a escola, com 0s pares e com
seu territorio. Introduzir a Histéria Oral
nesta fase, significa criar pontes entre a
vida da criancga, suas origens e o conheci-
mento escolar. Benjamin (1994) afirma que
“a experiéncia é a forma mais auténtica de
transmissdo de saber”. Assim, trabalhar
com as historias préximas das criancas,
possibilita que elas reconhecam que “eu

”

venho de um lugar”, “minha familia tem

historias”, “posso ouvir e contar”, etc.
Quando as criancas entrevistam

avos, vizinhos ou pessoas da comunidade

sobre suas experiéncias, elas ndo apenas
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colhem relatos — elas se ligam a uma tra-
dicdo, a um legado. Essa pratica permite
preservar memorias (muitas vezes, nao
documentadas) e construir identidade co-
letiva e pessoal. Caldas (2021, p. 159) pontua
que “a narrativa da comunidade oferece as
criangas uma lente para enxergar que per-
tencem a algo maior: um grupo, um tem-
po, um lugar que reane historias”. Assim, a
sala de aula deixa de ser um espaco isolado
e adquire sentido historico e social.

Na sala de aula, “é por intermédio dos
relatos de experiéncia das pessoas, que o
passado se faz presente, possibilitando a
sua compreensao e a de quem nele viveu”
(Barros e Queiroz, 2012, p. 4). A metodolo-
gia da Historia Oral permite que os alunos
desenvolvam habilidades de escuta, entre-
vista, analise critica, empatia — e sejam
protagonistas na producido de conheci-
mento historico.

Trabalhar com criangas pequenas
exige planejamento adaptado, linguagem
acessivel, apoio visual, mediacéo docente,
etapas claras de entrevista, registro e re-
flexdo. Por exemplo: apresentacdo do que
é entrevista, modelagem, elaboracdo de
perguntas simples (“Como era sua infancia
no bairro?”, “De que vocé brincava?”, “Que
mudancas vocé viu?”), gravagdo ou regis-
tro visual, compartilhamento em sala. Cal-
das (2021, p. 172) enfatiza que “mesmo em
atividades com criancas de seis, sete anos,
a entrevista pode se tornar vivéncia signi-
ficativa quando se valoriza a voz, o tempo e
o lugar da crianca e do entrevistado”.

Narrativas de vida ligadas a fami-
lia ou & comunidade, s&o ideais para os
anos iniciais, pois conectam a historia a
vivéncia dos alunos. Brincadeiras antigas,
mudancas no bairro, transporte diferen-
te, chegadas ou saidas de imigrantes sao
temas que ressoam. Caldas (2021, p. 187)
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registra que “as memorias reunidas na li-
nha do tempo da familia possibilitam que
a turma verbalize mudangas, identifique
continuidades e compreenda processo de
transformacao social”.

O planejamento de uma entrevista
para criangas deve incluir a escolha do
entrevistado (avo, vizinho, membro da co-
munidade), roteiro simples, gravagio com
suporte (smartphone ou audio), explica-
¢éo para o entrevistado, atividade de pos-
entrevista (escuta em sala, transcricdo
ou desenho, compartilhamento). Caldas
(2021, p. 195) adverte que “néo se trata de
buscar a verdade factual, mas de respeitar
o recorte de memoria do entrevistado e
de promover a escuta da crianga enquanto
interlocutora”.

Envolver familias e comunidade for-
talece o vinculo entre escola e territorio.
A escola pode convidar os entrevistados,
propor uma feira de memorias, registro
fotografico ou exposicéo de objetos, criar
blog ou mural com os relatos. Caldas (2021,
p. 210) afirma também: “quando a comuni-
dade adentra o espaco escolar como nar-
radora de memorias, a sala de aula am-
plia-se em extensao e significado: torna-se
parte da historia da propria crianca”.

PROPOSTAS DE ATIVIDADES/TEMAS A
SEREM TRABALHADOS

Atividades com entrevistas orais
com avos, vizinhos ou pessoas da comuni-
dade. Uma proposta inicial: em duplas ou
trios, os alunos preparam perguntas (ex.:
“Que brincadeiras vocé fazia quando era
crianga?”, “Como era seu bairro?”, “O que
mudou?”), gravam com apoio docente, es-
cutam em sala, transcrevem ou registram
em desenho, elaboram cartazes ou murais
com temas emergentes (lazer, transporte,
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escola, vizinhanca). Caldas (2021, p. 222)
comenta que “o envolvimento das criangas
no planejamento e registro da entrevista
potencializa o sentido de pertencimento e
protagonismo”.

Criacdo de “livros de memorias” em
sala de aula. Nessa outra proposta, cada
aluno, com o apoio da familia ou da comu-
nidade, monta um pequeno “livro de me-
morias”: fotos antigas, relatos gravados,
entrevistas, perguntas e respostas, dese-
nhos, comentarios. A turma pode organi-
zar uma exposicao para pais, avos e comu-
nidade, o que valoriza oralidade, escrita,
arte e pesquisa. Caldas (2021, p. 236) relata
que “a producéo coletiva de livro de me-
morias permite que as criangas vejam sua
propria voz registrada e comparem com
as vozes dos outros, reconhecendo seme-
lhancas e diferencas”.

Linhas do tempo com a histéria da
familia. No universo da Histéria Oral, po-
de-se propor a construgdo de linha do
tempo individual ou coletiva: a crianca
marca fatos como nascimento, chegada ao
bairro, mudanca de casa, escola, fotos, en-
trevista com idoso. Em familia ou turma,
comparam-se diferentes linhas de tem-
po, descrevem-se alteracbes no bairro,
transporte, casas, brincadeiras — crian-
do historia local e intergeracional. Caldas
(2021, p. 249) observa que “a linha do tem-
po, quando construida com registros orais
e visuais, torna-se espelho da mudanca
e da continuidade, da permanéncia e da
transformacao”.

Conteudo da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), que podemos
trabalhar através da Historia Oral. ABNCC
prevé, entre suas competéncias gerais
e campos de experiéncia, a valorizacdo
da diversidade cultural, o protagonismo
dos estudantes, o pensamento critico e a
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construcao de saberes historicamente si-
tuados. A perda de memorias e de identi-
dades locais contrasta com esses objetivos.

Por meio da Historia Oral, podemos
trabalhar esses aspectos: por exemplo,
nos anos iniciais, em Historia e Ciéncias
Humanas, as criangas investigam e reco-
nhecem o patriménio cultural e historico
imediato, dialogando com as narrativas
orais e as fontes documentais. O vinculo
entre a BNCC e a pratica de Historia Oral,
fortalece a nocéo de que as criangas sdo
coautoras de saberes e que o curriculo nao
esta separado da vida concreta.

CONCLUSAO

A Historia Oral aparece como uma
ponte entre geragdes, espaco e tempo —
entre criancas, suas familias e as comu-
nidades em que vivem. Ao invés de uma
histdria distante, feita apenas de datas e
fatos, a escola transforma-se em lugar de
escuta, didlogo e producédo de sentido. A
metodologia aproxima o aluno de sua his-
toria, de sua identidade e da comunidade
onde esta inserido.

Quando a crianca participa da cons-
trucéo de narrativas — ao entrevistar, ou-
vir, registrar ou compartilhar —, ela nao
aprende apenas sobre o passado, mas
aprende sobre si mesma e sobre seu am-
biente. Incorporar a Historia Oral, desde
0s primeiros anos de escolarizacéo, legiti-
ma sua voz, valoriza a fala dos outros, am-
plia a compreensédo de que todos séo su-
jeitos historicos. De modo similar, Caldas
(2021, p. 273) resume que “nos fios da me-
moria e nas tramas das vozes, constroi-se
0 pertencimento, tece-se o existir coleti-
vo”. Logo, defender a presenca da Historia
Oral nos anos iniciais, equivale a defender
uma educacao mais plural, conectada com
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o vivido, e mais humana — capaz de trans-
formar ndo apenas o que se aprende, mas
quem aprende.

REFERENCIAS

BARROS, José D’Assuncdo; QUEIROZ,
Marcos Vinicius de Freitas. Historia oral e
ensino de histéria. Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2012.

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte
e politica: ensaios sobre literatura e histo-
ria da cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricu-
lar. Brasilia: MEC, 2018.

CALDAS, Iandra Fernandes Pereira. No
tear do tempo, tecer memédrias, (re)

contar histérias de professores aposen-
tados do curso de Pedagogia da UERN
de Pau dos Ferros. 2021. 294f. Tese (Dou-
torado em Letras) - Programa de Pos-
-Graduacédo em Letras, Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte, Pau dos
Ferros, 2021.

MEIHY, José Carlos Sebe Bom. Manual
de Historia Oral. 5. ed. Sdo Paulo: Loyola,
2005.

PORTELLI, Alessandro. O que faz a his-
téria oral diferente. Projeto Historia, Sdo
Paulo, n. 14, p. 25-39, 1997.

THOMPSON, Paul. A voz do passado: his-

toria oral. Rio de Janeiro: Paz &amp; Terra,
1992.

LIVIA GISELE FEITOSA PEREIRA

HISTORIA ORAL NA SALA DE AULA: @ IANDRA FERNANDES CALDAS - MARIA FERNANDA LEANDRO DE JESUS

TECENDO HISTORIAS, CONSTRUINDO IDENTIDADES NO ESPAGO DA ESCOLA




PARTE Il - MINICURSOS E OFICINAS DO XV FIPED

LITERATURAS DISSIDENTES E FORMACAO DA/0 PEDAGOGA/O

Samora Caetano

E guineense, da etnia Mancanh. Atualmente, exerce o cargo de professor substituto na Universidade Federal do Ceara
(UFQ). E pesquisador e membro dos grupos IMPA - grupo de Pesquisa Instrumentos, Modelos e Politicas de Avaliagio
Educacional e GIEPM Grupo Interdisciplinar de Estudo e Pesquisa em Etnomatematica, espagos nos quais investiga
temas como curriculo, formacéo de professores, educacédo das relagdes étnico-raciais e epistemologias do Sul.

Marlia Aguiar Faganha

Doutoranda em Educacéo pela Universidade Federal do Ceara, Mestre em Ensino de Historia pela Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Norte. Professora efetiva da rede estadual do Ceara. Orientadora no Programa de Extenséo
Universitaria- UFC, no projeto Circulo de Leitura Literaria Carolina Maria de Jesus.

Sahmaron Rodrigues de Olinda

Professor do Departamento de Teoria e Pratica do Ensino da Faculdade de educacéo (UFC), atua na area de Didatica
e Ensino de Lingua Portuguesa. Doutor em Educacéo pela Universidade Federal do Ceara (UFC), Pesquisa sobre ex-
periéncias formativas, literatura, mediagéo literaria e questdes de género, sexualidade e branquitude na formacéo

docente. Pesquisador e Coordenador do Circulo de Leitura Literaria Carolina Maria de Jesus.

INTRODUCAO

A proposta do GT foi congregar tra-
balhos que tratassem da presencga/ausén-
cia de Literaturas dissidentes (LGBT+, Ne-
gras, indigenas, Mulheridades, PCD) tanto
emrelagdo a autoria quanto a tematica no
curso de Pedagogia. Propusemos reflexées
sobre: Como a formagédo docente prepara
pedagogas/os para atuar como mediado-
res/as de leitura literaria no inicio da es-
colarizagcdo? Que concepgoes de literatu-
ra tém sido construidas nessa formacao?
Em que medida as praticas formativas in-
cluem literaturas negras, LGBT+, indige-
nas, mulheridades, enfim, a literatura pro-
duzida por grupos sociais menorizados e
deixados & margem do canone nacional?

O GT também discutiu a insercao des-
sas literaturas nos curriculos pedagogicos,

como estratégia para fomentar uma edu-
cacao critica, democratica e inclusiva, que
contemple as diversas perspectivas cul-
turais e sociais, presentes na sociedade
contemporanea. Nesse sentido, o presente
texto foi elaborado a partir das exposi¢des
e discussoes realizadas no Grupo de traba-
lho 23 do XV FIPED, “Literaturas Dissiden-
tes e Formacéo da/o Pedagoga/o”, ocorrido
de forma remota as oito horas (8h) da ma-
nha do dia 28 de maio de 2025.

O GT contou com a participacéo de 10
autores/pesquisadores e teve como propos-
ta reunir pesquisas que problematizassem
a presenca (e a auséncia) das literaturas
dissidentes, negras, indigenas, LGBTQIA+,
femininas, periféricas e de pessoas com
deficiéncia, nos espagos formativos da Pe-
dagogia, sobretudo, no que se refere a me-
diacdo da leitura literaria e a construcéo
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de curriculos mais plurais e democraticos.
A dinémica de trabalho consistiu na apre-
sentacdo oral dos trabalhos, seguida de
momentos de discusséo coletiva, nos quais
emergiram reflexdes densas e afetivas so-
bre as disputas simbdlicas no campo da lite-
ratura, da docéncia e da formagéo humana.

Para fins de sistematizacdo do relato e
com o intuito de oferecer uma analise mais
critica do conjunto dos trabalhos apresen-
tados, optou-se por ndo seguir a ordem cro-
nologica das apresentagdes. Em vez disso, o
texto foi organizado em trés grandes eixos
tematicos, a partir de afinidades tedricas,
epistemologicas e politicas que os traba-
lhos demonstraram entre si. Essa escolha
metodoldgica teve como objetivo valorizar
os didlogos entre as pesquisas, permitindo
uma leitura mais analitica e articulada dos
conteudos discutidos no GT.

OBJETIVO DO GT-23

A proposta do GT- 23 foi discutir, com
base nas literaturas e teorias trazidas pe-
las/os autores/pesquisadores, os modos
como a formacéo da/o pedagoga/o tém (ou
nao tem) acolhido praticas, vozes e sabe-
res dissidentes no campo da leitura lite-
raria. O objetivo central foi fomentar re-
flexdes que pudessem apontar para agées
de transformacdo na formacéo docente,
através do reconhecimento de outros mo-
dos de ler, escrever e habitar os espacos
escolares, tendo como horizonte uma edu-
cacio critica, democratica e inclusiva.

A EDUCAGAO COMO PRATICA DE
LIBERTAGAO E 0 CURRICULO COMO
CAMPO DE DISPUTA

Esse eixo reuniu trabalhos que abor-
daram diretamente o papel politico da

formacdo docente e da leitura literaria
como praticas de enfrentamento as opres-
soes historicas e curriculares. O trabalho
“Pedagogia do oprimido: uma analise cri-
tica da obra de Paulo Freire e suas contri-
buicdes para a educacio libertadora”, fez
uma leitura aprofundada da obra freiria-
na, reafirmando a importancia da escuta,
da valorizacéo da experiéncia do educan-
do e da critica a educacéo bancaria.

Conforme Freire (1970, p. 63 64),
“ninguém educa ninguém, ninguém se
educa a si mesmo; os homens se educam
em comunhéo, mediatizados pelo mundo”.
A articulacéo com A importancia do ato de
ler e os escritos de hooks (2017), que afir-
ma que a educagio como pratica da liber-
dade, é um jeito de ensinar que qualquer
um pode aprender, foi fundamental para
reforcar que a leitura critica do mundo
precisa estar no centro da formacéo peda-
gogica. Essa dimenséo politica da leitura
foi ampliada no trabalho “Uma literatura
de si: a importéncia das narrativas margi-
nalizadas e seu impacto na educacao”, que
propos a escrita de si como pratica peda-
gogica a partir da vivéncia de uma mulher
trans.

A poténcia do corpo como fonte de
conhecimento e a recusa da neutralida-
de curricular, marcaram a apresentacao,
reforcando a importancia de incluir epis-
temologias dissidentes nos processos for-
mativos. Também neste eixo, o trabalho “O
papel da leitura literaria na construcéo da
identidade da mulher negra”, apresentou
experiéncias em que o contato com obras
de autoras negras reconfigura trajetorias
pessoais e profissionais.

A leitura de autoras negras foi iden-
tificada como propulsora de autoestima,
critica social e pertencimento racial. Para
além de reafirmar a centralidade daleitura
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critica como instrumento de emancipacao
e formacao docente, as experiéncias dis-
cutidas nesse eixo, também, nos convo-
cam a ampliar o entendimento de leitura
e curriculo para além da materialidade
do texto escrito. Ao apontarem a poténcia
das narrativas negras, trans e dissidentes
como praticas de resisténcia, os trabalhos
demonstram que a leitura do mundo -
como nos ensinou Freire - também se faz
a partir dos corpos que falam, que escre-
vem e que performam saberes.

CORPO, TERRITORIO E ANCESTRALIDADE
COMO PEDAGOGIA

Este eixo reuniu os trabalhos que
desafiaram a centralidade do texto escri-
to como unico caminho de conhecimento
e propuseram pedagogias enraizadas nos
corpos, nas culturas populares, nos afetos
e nas ancestralidades. No trabalho “Prati-
cas pedagogicas contracoloniais na cultu-
ra popular: registros do coco de roda e do
afoxé em Fortaleza - Ceara”, foram anali-
sadas praticas como o corpo brincante, a
musica e a danga como pedagogias vivas e
contracoloniais. Essa perspectiva se apro-
xima da proposta de Négo Bispo (2021, p.
112), quando afirma que “os saberes ances-
trais devem ser reconhecidos como prati-
cas territoriais que resistem a légica colo-
nizadora da escola”.

A escrita de “A construcao de identi-
dade de Carolina Maria de Jesus em Quar-
to de Despejo: a vida de uma mulher fave-
lada negra”, foi analisada como expressao
de uma identidade forjada na marginali-
zacao, mas também na poténcia de narrar.
O trabalho “O corpo como territorio de re-
sisténcia: uma analise da literatura lésbica
na formacéo docente” refletiu sobre a invi-
sibilizac&o da literatura lésbica nos cursos

de Pedagogia e prop0s o corpo e o desejo
como dimensodes legitimas do curriculo.

A discusséo sobre oralidade e memo-
ria foi, também, central no trabalho “Lite-
ratura indigena e formacéo critica: o lugar
da oralidade e da memoria nos cursos de
Pedagogia”, que defendeu que narrati-
vas orais e cantos nio devem ser tratados
como “conteudo extra”, mas como epis-
temologias criticas. Os trabalhos desse
segundo eixo, evidenciam como as peda-
gogias contra-hegemonicas tém se articu-
lado em praticas que afirmam a ancestra-
lidade, o corpo e o territério como espagos
legitimos de producgdo de conhecimento.
Essas experiéncias reafirmam que resistir
alogica colonizadora da escola passa tam-
bém pela valorizagdo das narrativas de
quem historicamente foi silenciado.

NOVAS LINGUAGENS E PRATICAS
FORMATIVAS PARA UMA EDUCAGAO MAIS
INCLUSIVA

Este terceiro eixo reuniu os trabalhos
que ampliaram a ideia de literatura e lei-
tura para incluir aspectos emocionais, vi-
suais, tecnolégicos e relacionais do fazer
pedagdgico. O trabalho “Aimportancia das
habilidades sociais no desenvolvimento
pedagogico e suas contribui¢des parauma
vida mais adaptativa”, trouxe como tema
central a empatia, a escuta e a regulacédo
emocional como dimensdes fundamentais
da formacé&o docente. O trabalho “Multile-
tramentos e multimodalidade em infogra-
ficos”, analisou as exigéncias contempo-
réneas da leitura em ambientes digitais e
visuais, defendendo a insercéo de lingua-
gens multimodais na formacao docente.

Por fim, o trabalho “Narrativas de
maées atipicas: entre o cuidado, o cansaco e
a luta por reconhecimento”, trouxe relatos
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de mulheres que s&o maes de criangas
com deficiéncia e que lutam diariamente
para garantir reconhecimento. A partir
das multiplas linguagens que atravessam
o fazer docente - do corpo a imagem, da
escuta a palavra digital, os trabalhos deste
eixo, enfatizaram que praticas educativas
mais inclusivas, s6 sdo possiveis quando
ha abertura para a escuta das diferencas
e reconhecimento das narrativas invisi-
bilizadas. Ao trazerem a centralidade da
empatia, da regulacdo emocional e do cui-
dado como dimensdes formativas, os estu-
dos ampliam o sentido de uma pedagogia
dissidente que ndo apenas resiste, mas
também reconfigura os modos de ensinar
e aprender.

CONCLUSAO: AS VOZES DISSIDENTES
COMO FUNDAMENTO DA FORMACAO
CRITICA

A partir da escuta, das exposicoes e
das analises propostas neste GT, é possi-
vel afirmar que o objetivo do GT foi ple-
namente atingido. Os trabalhos apresen-
tados problematizaram a centralidade do
canone literario, evidenciaram praticas
e saberes historicamente silenciados e
apresentaram propostas concretas para a
insercao de outras epistemologias na for-
macao pedagogica. Os trabalhos apresen-
tados no GT-23, embora distintos em suas
abordagens, convergiram na defesa de
uma formacdo docente, que reconhecga e
valorize os saberes dissidentes, 0s corpos
diversos, as narrativas invisibilizadas e as
multiplas formas de expresséo cultural.

Se por um lado houve forte presen-
ca de discussoOes sobre a literatura como
espaco de resisténcia (com destaque para
os trabalhos sobre Carolina Maria de Je-
sus, Paulo Freire, a literatura de si e a

pedagogia do coco de roda), por outro, as
pesquisas sobre habilidades sociais e mul-
tiletramentos, ampliaram a compreensao
do que é ensinar e formar, indo além da
leitura do texto literario para alcangar o
texto do mundo e das relacoes. Esse con-
junto de trabalhos, reforca a necessidade
de rever os curriculos da formacédo do-
cente, ainda muito ancorados em referén-
cias eurocentradas e descoladas da reali-
dade dos sujeitos que compdem a escola
brasileira.

As experiéncias compartilhadas
apontam caminhos possiveis para uma
educacéo critica, afetiva, situada e verda-
deiramente inclusiva, onde todas as vozes
possam ser ouvidas, lidas e respeitadas.
Portanto, mais do que reunir vozes dis-
sidentes, o GT- 23 demonstrou que essas
vozes sdo fundadoras de outras formas de
pensar, viver e ensinar. A multiplicidade
dos trabalhos, revelou que o compromisso
com uma educacao inclusiva e critica, ndo
se limita a “incluir conteudos”, mas exige
uma revisao estrutural de como se forma
a/o pedagoga/o: nas leituras, nas escri-
tas, nos afetos, nas escutas, nos territo-
rios. Esse GT néo foi apenas um espago de
apresentacio de pesquisas, foi um espaco
de resisténcia e de cria¢do de novas possi-
bilidades. Que esses encontros sigam pro-
vocando rupturas, curas e reinvengoes.
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INTRODUCAO

Eventos cientificos, congregam pes-
quisadores de distintas formacdes e niveis
de ensino, da educacéo técnica a superior,
com o objetivo de fomentar a interdiscipli-
naridade e o intercambio de saberes entre
areas do conhecimento, historicamente
fragmentadas, como as Ciéncias Exatas,
Humanas, da Natureza e Linguagens.

Nesse sentido, o didlogo entre pares,
mediado pela apresentacdo e discussao
de pesquisas em andamento e finaliza-
das, ndo apenas viabiliza a circulac¢do do
conhecimento, mas também atua como
um mecanismo critico de validagao, apri-
moramento e co-constru¢do de novas
perspectivas investigativa. Logo, essa co-
laboragéo emerge como um pilar central
para o avanco da ciéncia. Conforme a Co-
ordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal

de Nivel Superior (CAPES), a definicéo de
congresso estabelece que:

Reunido ou encontro de pesquisadores
e/ou profissionais com interesse em
pesquisa académica com vistas a apre-
sentacgédo de resultados de pesquisa em
andamento, de desenvolvimentos em
uma dada linha de pesquisa ou estado
da arte em um dado campo, ou tépico de
interesse. Pode incluir varias atividades,
tais como mesas - redondas, conferén-
cias, simposios, palestras, comissoes,
painéis, minicursos, entre outras (Coor-
denacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior, 2018).

Dessa forma, esses eventos s&do
oportunidade de divulgacdo cientifica
de diversas pesquisas, mas também de-
sempenham um papel fundamental na
motivagdo e no engajamento de estudan-
tes da educacéo basica, estimulando-os a
considerar a carreira de pesquisador e a
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analisar como a ciéncia pode dialogar com
suas proprias realidades. Um exemplo dis-
so, € o FIPED, evento realizado no Sertao
de Pernambuco, no qual a participagdo em
palestras e oficinas, voltadas para temati-
cas que envolviam a educagdo no campo,
permitiu aos estudantes verem a relevan-
cia e a aplicabilidade das pesquisas em seu
cotidiano, demonstrando o impacto direto
da ciéncia em suas vidas. Esses encontros
contribuem para o desenvolvimento do
pensamento critico do pesquisador, o qual
envolve a “capacidade de analisar ideias
ou fatos de forma objetiva, racional e 16gi-
ca, de forma a deduzir respostas ou solu-
¢Oes racionais”(Barreiro, et al., 2021, p. 5).

AS OFICINAS

E preciso refletir sobre qual é o im-
pacto da interagdo e do didlogo entre a
comunidade cientifica e a educacao basi-
ca em CONgressos, € como essa coparti-
cipacéo pode néo apenas democratizar o
conhecimento, mas também influenciar
as praticas pedagogicas e a propria co-
municacao cientifica. No FIPED Educacéo
Basica, foram ofertadas oficinas como “As
curiosidades da radiacdo nos alimentos”,
“A Quimica dos alimentos: carboidratos,
proteinas, aditivos e alimentos funcionais”
e “Cientistas que mudaram o mundo”.

A oficina, intitulada “As Curiosidades
da Radiacéo nos Alimentos”, ofereceu uma
discussao sobre o conceito de radiacéo e
suas aplicacdes praticas, onde a atividade
foi iniciada com a desmistificacdo do ter-
mo ‘radiacéo”, explicando sua natureza
como uma forma de energia presente em
nosso cotidiano. Em seguida, a discussao
evoluiu para o uso dessa tecnologia, com
énfase em sua ampla utilizagdo na con-
servacio e esterilizacdo de alimentos. O

dialogo explorou como a radiac¢éo, em do-
ses controladas, é capaz de eliminar mi-
cro-organismos nocivos, como bactérias
e parasitas, e de retardar o processo de
amadurecimento, aumentando a vida util
de frutas e vegetais.

Além de detalhar o processo técnico, 0
encontro abordou questdes cruciais sobre a
seguranca alimentar e a percep¢ao publica
do tema, esclarecendo duvidas e mostran-
do que o alimento néo se torna radioativo
apos o tratamento. Durante a discusséo, o
docente apresentou aos participantes uma
selecéo de alimentos, objetos e animais, de-
safiando-os a identificar quais deles emi-
tiam radiacéo. Essa dindmica inicial, visava
a provocar o debate e testar os conheci-
mentos prévios sobre o tema, depois reali-
zou um experimento sobre radia¢éo, como
pode ser visualizado na figura 1 e, por fim,
para consolidar os conceitos abordados na
oficina, foi utilizada uma cruzadinha, ser-
vindo como uma atividade de dinamizar os
conhecimentos construidos coletivamente.
Ministrantes: Willyane Camille Santana
dos Santos e Maxwel da Silva Dias.

FIGURA 1: Oficina sobre As Curiosidades
da Radiac&o nos Alimentos.

Na oficina “A Quimica dos Alimentos:
carboidratos, proteinas, aditivos e alimen-
tos funcionais”, o conhecimento cientifico
encontrou a realidade do Sertdo de Per-
nambuco. A atividade, pensada para es-
tudantes do ensino médio da regido, teve
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como objetivo principal desvendar os se-
gredos dos alimentos que fazem parte do
cotidiano, conectando a teoria da quimica
com O que estava no prato de cada um. A
discussdo comecou com a base da nutri-
¢éo: os carboidratos e as proteinas, es-
senciais para a energia e o crescimento, e
o debate ganhou vida ao relacionar esses
conceitos ao consumo diario do cuscuz, do
feijao e da carne de sol.

Em seguida, a oficina abordou os
aditivos alimentares, sob a perspectiva do
desafio da conservacdo de alimentos em
um clima quente e seco, mostrando como
a adicdo de sal para fazer a carne de sol é
um exemplo milenar de conservacao, an-
tes de introduzir o papel dos aditivos mo-
dernos para evitar o desperdicio. Por fim,
o conceito de alimentos funcionais, foi ex-
plorado, ressaltando o poder nutricional de
plantas e frutos da caatinga, como o umbu,
mostrando que a ciéncia, por tras de uma
alimentacdo saudavel, esta presente até
mesmo nos quintais de casa. A oficina ndo
apenas ensinou quimica, mas também em-
poderou os estudantes a enxergarem o seu
proprio ambiente como um campo vasto
para a ciéncia, aléem de abordar praticas ex-
perimentais no desenvolver da oficina, que
podem ser visualizadas na Fotografia 2.
Ministrantes: César Augusto Oliveira
Goncalves e Jakeline dos Santos Guerra.

FIGURA 2: Oficina sobre A Quimica dos
Alimentos: carboidratos, proteinas, aditivos
e alimentos funcionais.
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Além disso, foi desenvolvida a ofi-
cina “Cientistas que mudaram o mundo”,
que transportou os estudantes do ensi-
no médio do Sertdo de Pernambuco para
uma jornada inspiradora pela historia da
ciéncia. Longe de ser uma simples lista de
nomes e feitos distantes, a atividade teve
como objetivo mostrar que o ato de inves-
tigar e questionar, é universal, superando
barreiras de tempo e lugar.

Em vez de focar apenas em figuras
classicas, a oficina humanizou a ciéncia,
destacando as historias de perseveranca,
falhas e descobertas. Foram apresentados
cientistas que transformaram suas reali-
dades com criatividade e resiliéncia, assim
como as comunidades locais fazem para
enfrentar os desafios do clima semidrido.
O principal ponto de discusséo foi a ideia
de que “mudar o mundo”, ndo se restringe
a grandes laboratorios ou invengdes com-
plexas, pode significar encontrar uma solu-
¢éo pratica para um problema local, como a
escassez de agua, a adaptacdo de culturas
agricolas ou 0 uso sustentavel da biodiversi-
dade da caatinga. Ao final, os jovens cientis-
tas do Sertéo perceberam que a curiosidade
é o motor da ciéncia e que as perguntas que
eles fazem sobre seu proprio ambiente tém
0 mesmo valor das que moveram grandes
nomes da histéria (Fotografia 3).
Ministrantes: Lindaiany Freires Mourato
e Maria Leidiane da Silva Medeiros.

FIGURA 3: Oficina sobre Cientistas que
mudaram o mundo
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CONCLUSAO

Portanto, o FIPED Educacéo Basica
evidencia o papel transformador em um
evento cientifico internacional, uma vez
que ao integrar a educacéo basica, o even-
to vai além da mera divulgacao de pesqui-
sas, ele promove o didlogo e a participacao
de estudantes, evidenciando que esses en-
contros demonstram que a ciéncia é aces-
sivel e diretamente aplicavel a realidade
local. Assim, a colaboracdo entre comu-
nidade cientifica e os jovens, se torna um
mecanismo com potencial para estimular
0 pensamento critico e inspirar a nova ge-
racéo a se reconhecer como protagonista
no avanco do conhecimento.
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mas existe uma definicdo alternativa,
que enfatiza, também, a socializacéo e
interacdo entre participantes. Conforme
Buddie (2016, p. ):

INTRODUCAO

A participacdo em eventos cientificos
reune pesquisadores, professores e estu-
dantes da educacédo basica em um espa-
¢o de troca e construcdo coletiva. Nessas
ocasides, busca-se despertar o interesse
pela ciéncia e favorecer a integragéo entre
diferentes areas do conhecimento, mui-
tas vezes, tratadas de forma fragmentada,
como Ciéncias Exatas, Humanas, da Natu-
reza e Linguagens. Por meio de palestras,
minicursos e apresentacio de projetos es-
colares, promovem-se tanto a democrati-
zacéo do saber quanto a validagdo e o apri-
moramento de praticas pedagdgicas, aléem
do fortalecimento do pensamento critico
(Barreiro et al., 2021).

Essa interacdo constitui um ele-
mento essencial para o avanco da al-

uma conferéncia académica é um even-
to de um ou varios dias durante o qual
pesquisadores apresentam seus tra-
balhos uns aos outros. Além disso, ela
oferece oportunidades ‘para manter-
-se conectado com outros em sua area,
para atualizar-se com projetos de pes-
quisa recentes, e para aprender atra-
vés de discusséo e feedback (traducéo
nossa).

Esses eventos, quando adaptados,
como o FIPED Educacéo basica, sdo opor-
tunidades estratégicas para divulgacéo
cientifica, desempenhando um papel sig-
nificativo na motivagdo e no engajamen-
to de estudantes da educacéo basica. Eles

fabetizacdo cientifica. Apesar de que
muitos definem congresso como evento
académico, voltado para pesquisadores,

estimulam os jovens a considerar o ca-
minho da pesquisa e a analisar como a
ciéncia pode dialogar com suas proprias
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realidades. Um exemplo disso, é o FIPED,
evento realizado no Sertdo de Pernam-
buco, onde a participacdo em palestras e
atividades voltadas para tematicas que
envolviam a educac¢éo no campo, permitiu
aos estudantes verem a relevancia e a apli-
cabilidade das pesquisas em seu cotidiano,
demonstrando o impacto direto da ciéncia
em suas vidas.

Nessa perspectiva, é valido refletir
sobre qual é o impacto da interagdo e do
dialogo entre a comunidade cientifica e a
educacdo basica em congressos, e como
essa coparticipacdo pode néo apenas de-
mocratizar o conhecimento, mas também
influenciar as praticas pedagodgicas e a
propria comunicacgéo cientifica. No FIPED
Educacéo basica, foram ofertadas pales-
tras como: “Aventura cientifica: RPG em
ciéncias da natureza”;, “Misséo Calor: des-
cobrindo os segredos do calor e do frio e
“Luz, camera... reacao”.

AS PALESTRAS

O evento cientifico, ao incluir ativi-
dades como a palestra “Aventura Cienti-
fica: RPG em Ciéncias da Natureza”, con-
duzida por Vitor Daniel e Lucas, provou
que aprender, pode ser uma imersao
ludica e apaixonante. Essa abordagem
é um divisor de aguas, especialmente
para o contexto educacional do Sertéo
de Pernambuco. Ela age diretamente na
quebra de barreiras, mostrando aos es-
tudantes e professores de Serra Talha-
da, que a ciéncia ndo é um clube exclu-
sivo de grandes centros ou laboratorios
caros; ela pode ser acessivel, divertida
e feita com criatividade. Ao transfor-
mar conceitos complexos em narrativas
e desafios de RPG, o foco sai da memo-
rizagdo e se volta para o pensamento

critico, incentivando a curiosidade e o
interesse por carreiras cientificas, que
podem transformar a prépria regifo. E
um sopro de esperanga que diz: a cién-
cia é para todos nés, e ela pode comecgar
agora, com o0 que temos.

A palestra do RPG (Figura 1) cientifi-
co se torna um motor de inovacao peda-
gogica, democratizando o conhecimento
de forma pratica e eficaz. Essa coparti-
cipacéo néo apenas leva o saber para a
base, mas também equipa os estudan-
tes de Serra Talhada com o pensamento
critico necessario para entender e solu-
cionar os desafios da sua propria terra,
mudando fundamentalmente a forma
como a ciéncia é percebida e ensinada no
semiarido.

FIGURA 1: Palestra sobre RPG em Ciéncias
da Natureza.

FONTE: Autores, 2025.

Aincluséo da palestra “Misséo Calor:
descobrindo os segredos do calor e do frio”,
desenvolvida por Iraci e Luiz Fernando,
em um evento cientifico, demonstra que
a educacao pode ser uma exploracéo pra-
tica e envolvente. Essa atividade é valiosa
para o contexto de Serra Talhada, onde a
compreenséo dos fendémenos climaticos e
térmicos, é parte da vida diaria dos estu-
dantes. Ao permitir que os estudantes ex-
plorem a termodinédmica de modo ludico, a
palestra rompe a no¢éo de que temas com-
plexos no estudo da quimica. A colabora-
cdo entre palestrantes e estudantes, se
torna um modelo de pedagogia atualizada,
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provando que o aprendizado é mais eficaz
quando aplicado diretamente a realidade
local.

A verdadeira forca desse encontro
cientifico reside na influéncia transfor-
madora que ele exerce sobre a sala de
aula. A “Missédo Calor” inspira os profes-
sores de Serra Talhada a adotarem um
ensino criativo, que é pertinente e aces-
sivel, independentemente dos recursos,
visto também a regiao de alto calor que se
encontra. Eles observam como a termodi-
namica pode ser ensinada de forma pra-
tica, talvez, explorando o manejo da agua
ou o isolamento térmico local, e percebem
que é possivel abordar conceitos comple-
x0s, utilizando os desafios e materiais da
propria comunidade. Essa interacéo ser-
ve como um propulsor de novas praticas,
equipando tanto os educadores com mé-
todos eficazes quanto os estudantes, com
0 pensamento critico necessario para
aplicar o saber cientifico na melhoria da
qualidade de vida em sua regido, mudan-
do a maneira como o clima e seus segre-
dos séo vistos e abordados no semiarido
(Figura 2).

FIGURA 2: Palestra sobre Descolorindo
os Segredos do Calor e do Frio

FONTE: Autores, 2025.

Outra palestra, como “Luz, cAmera,
reacdo”, organizada por Emerson e Ala-
na, demonstra que a ciéncia é, antes de
tudo, dindmica no seu modo de ser apre-
sentada. Essa atividade tem grande valor
no contexto de Serra Talhada, pois usa a

criatividade para apresentar conceitos de
Quimica que, de outra forma, poderiam
parecer abstratos ou distantes. Ao promo-
ver uma abordagem visualmente impac-
tante, ela supera as barreiras do desinte-
resse, mostrando aos alunos do Sertéo que
a ciéncia é viva e pulsante (Figura 3).

FIGURA 3: Palestra: Luz, Camera... Reacao
\ -

FONTE: Autores, 2025.

CONCLUSAO

O FIPED Educacéo basica evidencia-
-se como um espaco transformador, onde
ciéncia, educacédo e realidade social se
encontram. O evento vai além da divulga-
cdo de conteudos, ele estimula o dialogo,
desperta o0 senso critico e mostra que o co-
nhecimento cientifico pode ser acessivel,
divertido e profundamente relevante para
avida em sociedade.

Assim, a aproximacdo entre a uni-
versidade e a escola basica, se fortalece,
permitindo que os estudantes nao ape-
nas compreendam fendmenos cientificos,
mas também se reconhecam como su-
jeitos capazes de produzir e transformar
conhecimento.
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INTRODUCAO

O principal objetivo do minicurso foi
subsidiar educadores na construcdo de
jogos educativos digitais inclusivos, com
uso do PowerPoint, que possam ser usa-
dos por pessoas com diferentes tipos de
deficiéncias, ampliando as possibilidades
de geracédo de ambientes de estudo acessi-
veis, de qualidade, dindmicos e motivado-
res para todos os alunos. Isso faz com que
se democratize 0 acesso ao conhecimento
e gerando justica social.

DESENVOLVIMENTO

Como parte integrante das ativida-
des do XV Férum Internacional de Pedago-
gia (XV FIPED), no dia 30 de maio de 2025,
ocorreu, de forma presencial, 0 minicurso
“Promovendo a incluséo por meio de jogos
educativos, criados com o PowerPoint. A
tematica fez parte do Grupo de Trabalho

CRIADOS COM 0 POWERPOINT

“Tecnologias e Educacao”. A proposta do
minicurso foi promover discussdes so-
bre as barreiras impostas as pessoas com
deficiéncia e os facilitadores da incluséo
destas pessoas em espacos escolares, es-
pecialmente como as tecnologias digitais
podem ser usadas para tornar a educacéo
mais inclusiva.

FIGURA 1: Participantes do minicurso

Inicialmente, foram apresentados
aos participantes dados estatisticos do
IBGE. Esses dados mostram que no Brasil,
existem 18,6 milhdes(8,9%) de pessoas com
algum tipo de deficiéncia. No Nordeste,

PROMOVENDO A INCLUSAO POR MEIO DE JOGOS EDUCATIVOS @ ERICA EDMAJAN DE ABREU - FRANCISCO JOSE DE ANDRADE



esse numero € de 5,8 milhdes de pessoas,
0 que corresponde a 10,3% da populacéo.
Um percentual um pouco superior ao na-
cional (Brasil, 2023). A respeito da taxa de
analfabetismo, os dados mostram que 4,1%
das pessoas sem deficiéncia, sdo analfabe-
tas, enquanto esse nimero aumenta para
19,5% entre as pessoas com alguma defici-
éncia (Brasil, 2023).

Ao analisar esses dados, de um ponto
de vista mais positivo, ou seja, a respeito
da taxa de escolarizacdo e fazendo uma
distribuicéo por faixa etaria, figura 2, ob-
serva-se que essas taxas decrescem com o
aumento da idade e que essa queda acon-
tece de forma mais acentuada entre as
pessoas com alguma deficiéncia, chegan-
do aos numeros de 14,3% de participacao
de jovens com deficiéncia no Ensino Supe-
rior, contra 25,5% dos sem deficiéncia (Na
faixa etaria entre 18 e 24 anos).

FIGURA 2: Taxa de escolarizacao de
pessoas com e sem deficiéncia
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FONTE: elaborado pelos pesquisadores (2025)

Esses dados mostram que apesar da
existéncia de alguns instrumentos legais,
de politicas publicas e do esforco de edu-
cadores, ainda, existem algumas lacunas
a serem preenchidas, para que, ao menos,
se chegar a uma igualdade de numeros, ao
se compararem 0s grupos de pessoas com
e sem deficiéncia. O minicurso apresentou
a proposta de criar meios que possibili-
tem o acesso & educacao por pessoas com

CRIADOS COM 0 POWERPOINT

deficiéncia. De forma mais especifica fo-
ram expostas algumas formas de uso das
tecnologias digitais, com foco na qualifica-
¢éo de professores para a criagdo de jogos
educativos digitais acessiveis. A proposta
se justifica por estar alinhada & socieda-
de atual e as diretrizes contidas na BNCC,
além de ser atrativa para os alunos.

Os jogos educativos digitais séo con-
siderados Objetos Virtuais de Aprendiza-
gem (OVA), ou seja, sdo recursos digitais,
reutilizaveis, que auxiliam na compreen-
séo de conceitos e estimulam habilidades
como a imaginacéo e a criatividade. Entre
suas principais vantagens, estdo a flexi-
bilidade, a interatividade e a facilidade
de uso, que tornam o aprendizado mais
dinamico e atrativo. Além disso, os OVA
permitem apresentar contetidos de forma
criativa e organizada, ampliando as possi-
bilidades de aprendizagem e contribuin-
do para o sucesso escolar (Oliveira; Silva;
Prado, 2013).

Durante o minicurso, debateu-se so-
bre a possibilidade dos professores bus-
carem Jogos, Softwares, Videos, Imagens,
Quizzes em repositorios, a exemplo da Pla-
taforma Curriculo +, Rede Internacional
Virtual de Educacao (RIVED), Unifra, Portal
do Professor, OBAMA, Wordwall, Kahoot,
entre outros. Porém, destacou-se que exis-
tem algumas desvantagens destes objetos
baixados da internet. Uma delas, é o fato
de que, nem sempre, estes objetos se ade-
quam completamente a realidade local do
estudante e suas necessidades articulares,
o que pode dificultar o acesso ao contetido
estudado e a percepcéo da relacéo entre o
conteudo e a pratica cotidiana dos alunos.

Embora as tecnologias digitais pos-
sam gjudar bastante no ensino e na apren-
dizagem de pessoas com deficiéncias, faci-
litando o acesso delas a educacio formal,
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nem todos os professores estdo prepara-
dos para usar essas tecnologias de manei-
ra inclusiva na educacdo. Assim, 0 mini-
curso se mostra importante, pois capacita
os professores a criar OVA com o uso do
PowerPoint, que possam viabilizar um
ambiente de estudo acessivel, de qualida-
de, dindmico e motivador.

A parte pratica do minicurso teve ini-
cio destacando a versatilidade do Power-
Point no contexto educacional, com foco
nas possibilidades apresentadas por este
aplicativo, comrelacdo a tornar as apresen-
tacdes mais acessiveis. Em seguida, foram
mostrados alguns jogos digitais acessiveis,
desenvolvidos nessa ferramenta. Poste-
riormente, de forma guiada e passo a pas-
S0, 0s participantes foram orientados sobre
como criar seus proprios jogos didaticos
acessiveis no PowerPoint. Foram destaca-
dos aspectos como: contraste entre as co-
res do texto e do plano de fundo; tamanho e
tipos de fontes; utiliza¢io de “mascaras” e o
assistente de acessibilidade do PowerPoint.

Na Figura 3, percebe-se claramente
a importéncia de alguns desses aspectos.
Os dois slides na parte superior, chamam
atencdo para o tamanho da fonte. Embora
as cores apresentem um bom contraste, a
leitura do slide da esquerda é bastante difi-
cil, e se a pessoa possui alguma deficiéncia
na visao, pode-se dizer que seria impossi-
vel fazer a leitura. Os dois slides da parte
inferior, destacam o contraste das cores.
No slide da esquerda, percebe-se que mes-
mo fontes maiores, apresentam dificulda-
de de leitura, se estas estio dispostas em
plano de fundo inadequado.

Neste momento, foi apresentada uma
ferramenta online, disponibilizada gratui-
tamente pela Adobe Color! (plataforma da

1 https:/color.adobe.com/pt/create/color-contrast-a-
nalyzer
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Adobe, que oferece ferramentas para criar
e explorar temas de cores), que permite ao
usudrio verificar se as cores utilizadas nos
slides, sdo adequadas. Caso contrario, a
ferramenta sugere novas cores e tamanho
para as fontes e plano de fundo:

FIGURA 3: Contraste entre as cores do
texto e do plano de fundo; tamanho e tipos
de fontes

Fromevendo a inclusho par
meio de jogos educalives

eriadas com o PoawsrPaini
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FONTE: elaborado pelos pesquisadores (2025)

Um outro recurso que pode ser usa-
do para facilitar a leitura é o que os desig-
ners graficos denominam de “mascara’,
que consiste na inclusdo de uma forma
que oculta ou revela seletivamente partes
de outro elemento grafico, como uma ima-
gem ou texto. Ao aplicar uma mascara, o
designer pode controlar o que é visivel de
forma ndo destrutiva, permitindo a cria-
cédo de efeitos visuais, sobreposicées e a
delimitagéo precisa de areas de uma com-
posicéo, sem alterar permanentemente o
elemento mascarado.

Na figura 4, é exibido o exemplo tra-
balhado durante o minicurso. O uso de
imagens para tornar a apresentagdo mais
clara e agradavel, muitas vezes, torna a
leitura do texto mais dificil. Assim, para se
manter aimagem e facilitar aleitura do tex-
to, insere-se uma forma, entre a imagem e
o texto, de cores adequadas e que apresen-
te certa transparéncia. Assim, a imagem
ainda é visivel e o texto mais legivel:
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FIGURA 4: Incluséo de mascara

AUMENTANDO © CONTRASTE
COM USO DE MASCARA

Baixa Visdo

FONTE: elaborado pelos pesquisadores (2025)

Outra ferramenta nativa do Power-
Point é o Assistente de Acessibilidade. Ela
ajuda os usuarios a criarem apresentacoes
que sejam faceis de ler e editar por pessoas
com diferentes deficiéncias. Quando usa-
da, identifica-se potenciais problemas de
acessibilidade, como textos alternativos
em falta ou layouts de slides incorretos, e
fornece-se sugestdes sobre como resolver
essas questdes para garantir que todos os
membros da audiéncia possam aceder e
compreender a apresentacéo.

Apés abordar estes aspectos mais
gerais sobre acessibilidade, por meio das
tecnologias digitais, iniciou-se os traba-
lhos sobre a criacéo de jogos digitais aces-
siveis, usando o PowerPoint. Como forma
de mostrar alguma das formas de criar
jogos acessiveis, com o PowerPoint, foram
exibidos & turma quatro jogos, construi-
dos pelos ministrantes, com caracteris-
ticas que facilitam a acessibilidade. Estes
jogos séo planejados e criados procurando
seguir os principios do Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA), os quais pro-
pdem uma abordagem pedagogica, que
visa criar um curriculo e ambientes de
aprendizagem flexiveis e acessiveis para
todos os estudantes, independentemente
de suas habilidades ou necessidades.

O primeiro jogo exibido, figura 5 (su-
perior, esquerdo), oferece todas as infor-
macobes na Lingua Portuguesa e na Lingua
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Brasileira de Sinais (Libras), possibilitando
tanto aos alunos surdos como aos ouvin-
tes, exercitar e aprimorar o uso das duas
linguas, enquanto aprende o conteudo es-
tudado. Em cada tela, as informacdées sdo
oferecidas usando as letras alfabeto bra-
sileiro, o alfabeto de sinais com as méos e
videos com sinais em Libras, favorecendo
uma formacédo mais ampla nos aspectos
sociais, educativos e emocionais de toda a
turma.

FIGURA 5: Jogos acessiveis criados no
PowerPoint

FONTE: elaborado pelos pesquisadores (2025)

O segundo jogo, figura 5 (superior,
direito), procura trabalhar os elementos
graficos, de modo a facilitar a leitura por
pessoas de baixa visdo, que é a alteracdo
da capacidade funcional da visdo, decor-
rente de inameros fatores isolados ou as-
sociados, tais como: baixa acuidade visual
significativa, redugéo importante do cam-
po visual, alteragdes corticais e/ou de sen-
sibilidade aos contrastes, que interferem
ou que limitam o desempenho visual do
individuo (Brasil, 2006).

As telas deste jogo sdo compostas de
elementos graficos, construidos com um
forte contraste de cores e a disponibili-
zacdo de uma funcionalidade (usa-se de
programacao) que amplia icones e textos
ao passar o mouse nestes elementos. O
terceiro jogo, figura 5 (inferior, direito),
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também apresenta 0s mesmos aspectos
do terceiro jogo, numa perspectiva do
DUA. O jogo tem uma forte predominan-
cia de uso de imagens coloridas e anima-
¢Oes, com o objetivo de tornar o jogo atra-
tivo para os alunos. A desvantagem disso
é uma maior dificuldade quanto a leitura
das informacoes.

Para minimizar esta dificuldade, sem
retirar as imagens, foi criado, em todas as
telas, um sistema que permite ao aluno,
com um simples clique, tornar a tela mais
acessivel: criando maior contraste en-
tre as cores e fontes e tornando os icones
maiores. Assim, este jogo pode ser usado
tanto por pessoas com baixa visdo como
por aquelas com visdo normal. O quarto
jogo, figura 5 (inferior, direito), foi planeja-
do para ser usado por pessoas cegas e/ou
com baixa visdo. O acesso as informacoes
de cada tela se da por meio de audio.

A medida que o aluno movimenta o
cursor do mouse na tela, ele escuta um au-
dio correspondente ao texto, sob o cursor
do mouse. Na ultima etapa da oficina, foi
trabalhado como alguns desses elementos
inclusivos podem ser criados. Foi ensina-
do como aumentar o tamanho dos icones,
quando o cursor do mouse estiver sobre
ele, aumentar do tamanho da fonte e in-
sercdo de mascara por meio de um sim-
ples clique:

FIGURA 6: Jogos acessiveis criados no
Powerpoint

AMPLAGCAD DE ICONTS HA TILA DO JORO
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Na figura 6, consta: (1) parte das ins-
trugdes para criar o efeito de aumento do
tamanho dos icones das telas; (2) tela no
seu formato “original”; (3) tela com os tex-
tos maiores; (4) tela

com textos maiores e com contrastes
de cores. Cada um desses efeitos, é reali-
zado em trés etapas. Na primeira etapa, é
criado na tela, os elementos graficos (for-
mas, figuras e textos); na segunda etapa,
escreve-se as macros (conjunto de instru-
¢Oes com acgdes determinadas em sequ-
éncia) utilizando a linguagem VBA (Visual
Basic for Application); e na terceira etapa,
é definida quando e como as macros serao
ativadas.

Para finalizar o minicurso, foram
apresentadas fontes de consulta para o
aprofundamento dos temas abordados na
oficina: ebooks free, escritos por membros
do Grupo de Estudo e Desenvolvimento de
Objetos Virtuais de Aprendizagem (GEDO-
VA); Link do canal do Youtube de um dos
ministrantes (Francisco José de Andrade)
2, que contém varios videos com 0 passo
a passo da criacéo destes Objetos Virtuais
de Aprendizagem.

RESULTADOS

Os principais resultados do minicur-
so foram as discursées a respeito das bar-
reiras enfrentadas por pessoas com defi-
ciéncias e algumas das formas de incluir
estas pessoas na sociedade, em especial,
na educacéo formal. Os participantes do
minicurso conheceram algumas maneiras
de uso das tecnologias digitais para facili-
tar o acesso ao conhecimento por pessoas
com deficiéncia. Além disso, aprenderam
técnicas de construcao de jogos educativos
digitais inclusivos usando o PowerPoint.
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CONCLUSAO

A criacdo de jogos acessiveis e a bus-
ca por capacita¢do nesta area, mostra o
compromisso dos educadores com a ge-
racéo de ambientes de aprendizado, onde
todos os alunos possam crescer e desen-
volver seu pleno potencial. Espera-se que
este minicurso e este texto, possam con-
tribuir para a difusio deste tema, demo-
cratizar o acesso ao conhecimento e gerar
justica social.
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INTRODUCAO

A partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB/96), a Educacao Infan-
til constitui-se como a primeira etapa da
Educacéo Basica, o que promove maior vi-
sibilidade as criancas pequenas, que pas-
sam a ser vistas como sujeitos de direitos.
Considerando a educacéo como direito de
todas as pessoas, segundo a Constituicéo
federal (Brasil, 1988), entre os desafios da
Educacéo Infantil, nesse contexto de direi-
to a educacéo, esta o de compreender de
que modo as criangas negras constroem
relacdes e expressam seus valores.

A partir de entdo, passamos a acre-
ditar em uma transformacdo social sig-
nificativa, inclusive que, num futuro proé-
ximo, teriamos criancgas com cuidados de
qualidade garantidos, no sentido de lhes
permitir o desenvolvimento, nos mais
variados aspectos, incluindo as criancas
negras. O resultado da garantia desse
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direito a educagéo, conforme o esperado
ou desejado, seriam crianc¢as ndo apenas
matriculadas, mas criancas com direito as
aprendizagens dos conteudos curricula-
res, criancas com dominio da leitura e da
escrita.

Nesse contexto, as pesquisas que tém
sido realizadas sobre a educacao de pes-
soas jovens e adultas, tornam-se evidentes
que a desigualdade é o principal fator para
que esse publico ndo tenha oportunidades
de se escolarizar na idade certa, o que leva
essas pessoas a recorrerem a EJA para se-
rem alfabetizadas ou a darem continuida-
de e finalizar seus estudos. Nesse processo
de escolarizacdo, para além da chamada
“idade certa”, prevista pelo sistema, fica
evidente também, que a populacdo negra
é a principal afetada pela falta de acesso as
politicas publicas.

Este trabalho se insere no contexto
de uma pesquisa em andamento, em que
apresenta um recorte sobre a educacao
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das pessoas jovens e adultas. Para fun-
damentar este trabalho, recorremos aos
estudos de Freire (1983), Gomes (2012 e
2017); os documentos oficiais como as Leis
9.394/96 e 10.639/03; além das Diretrizes
Curriculares da Educacdo de Jovens e
Adultos e as Diretrizes Curriculares para
as RelacgoOes étnicos raciais.

ABORDAGEM METODOLOGICA: ESCOLHA E
EXECUCAQ

Para a realizacdo deste trabalho,
desenvolveu-se uma pesquisa bibliogra-
fica, a partir do mapeamento de teses,
dissertagdes e artigos cientificos, que tém
como objeto de estudo a Lei no 10.639/03,
que altera a Lei no 9.394/96 (LDB) e torna
obrigatorio o ensino de Historia e Cultu-
ra Africana e Afro-brasileira na Educacao
Basica. O mapeamento foi feito por meio
das plataformas Google, Scielo e IBICT.
Os descritores usados para garimpar as
obras, foram: as relacées étnico raciais
na EJA. Com base nesses descritores,
verificamos que ha uma vasta producgéo,
mas até o momento, o que consideramos
para este trabalho, foram 2 teses, 3 dis-
sertacbes e 2 artigos. No entanto, tendo
em vista a limitacdo do espaco, usamos
aqui, os trabalhos de Antonino (2015) e
Passos (2018). Considerando que esta
pesquisa se encontra em andamento, 0s
dados apresentados a seguir sdo bastante
preliminares.

A EJA no contexto das relacoes
étnicos-raciais

O discurso dos direitos esta histori-
camente associado a mudancas sociais e a
problemas especificos, como a desigualda-
de, que permitem néo apenas a demanda
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por educacéo de pessoas jovens e adultas,
mas também a alfabetizacdo de todas as
criancas. O direito a educacdo a todas as
pessoas tem de estar associado ao direi-
to as aprendizagens. E preciso ressaltar
que o analfabetismo em nosso pais, ainda,
néo foi superado. De acordo com o Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE), no ano de 2022, dos 9,6 milhdes de
pessoas com 15 anos ou mais de idade, que
nao sabiam ler e escrever, 59,4% (5,3 mi-
lhées) viviam no Nordeste e 54,1% (5,2 mi-
Ihdes) tinham 60 anos ou mais.

No que se refere as Relagoes Etnico-
-Raciais, evidencia-se que entre as pesso-
as pretas ou pardas, com 15 anos ou mais
de idade, 7,4% eram analfabetas, mais que
o dobro da taxa encontrada entre as pes-
soas brancas (3,4%). No grupo etario de 60
anos ou mais, a taxa de analfabetismo dos
brancos, foi de 9,3%, enquanto entre pre-
tos ou pardos, ela chegava a 23,3%. Com
isso, constatamos que a populagéo negra
encontra mais dificuldades para ser alfa-
betizada no Brasil, ou seja, grande parte
da populacéo negra nao tem conhecimen-
to da leitura e da escrita.

Conforme os dados, analfabetis-
mo, como consequéncia do nio acesso a
educacdo, no Brasil, afeta, sobretudo, as
pessoas pretas e pardas (reconhecidas
como negras pelo IBGE). A esse respeito,
Freire (1983, p. 35), afirma que “[...] quan-
do o homem compreende a sua realidade
pode levantar hipéteses sobre o desafio
dessa realidade e procurar solugoes. As-
sim, pode transforma-la e o seu trabalho
pode criar o mundo proprio, seu Eue asua
circunstancia”.

Ainda de acordo com Freire (1983), o
sujeito deve ter entendimento de sua reali-
dade e esse entendimento se da a partir do
letramento, da compressédo do mundo, do
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ato de interpretar a natureza e criar condi-
¢Oes para sua realidade de vida.

O ndo acesso a escolarizacdo ou a
excluséo da populacdo negra do sistema
educacional, ainda no século 21, a exclusao
educacional, apresenta significados emer-
gentes pelo valor e significado que a infor-
macao e o conhecimento adquirem. E mais,
interpretar a natureza e criar condigoes
para sua realidade de vida, conforme ex-
pressa uma educacao libertadora, pensada
por Freire (1983), uma educacgéo que trans-
forme o sujeito criticamente, jamais um
sujeito que seja apenas programado para
reproduzir aquilo que o sistema impode.

Ao discutir a Educacdo das Relacoes
Etnico-raciais na EJA e as préticas pedag6-
gicas desenvolvidas dentro deste contex-
to, Passos (2020) aborda como o racismo é
0 componente que estrutura as desigual-
dades sociais e econdmicas deste pais,
tendo a populagdo negra como o principal
alvo dessa problematica e determina suas
condicdes de existéncia num contexto ge-
racional. Esse autor afirma, ainda, que o
racismo institucional e a forma como ele
se materializa, perpetua uma estrutura
que gera desigualdades de oportunidades
sociais para 53,6% da populacdo negra.

Essas desigualdades sociais no Brasil
tém raizes historicas, pois seu inicio se da
desde no periodo da colonizagio. O Bra-
sil é conhecido como um dos paises mais
desiguais no mundo, com a maior con-
centracéo da riqueza e renda nas maos de
uma pequena parte da populacéo. Tanto
as desigualdades sociais como as formas
diversas de discriminagéo racial, persisti-
ram com a aboli¢do da escravatura, pois 0s
direitos fundamentais ndo foram e conti-
nuam nédo sendo garantidos de fato, ainda
que sejam em Lei. No que se refere a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (EJA), Passos
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(2020) denuncia que curriculo é imposto
de modo hegemonico, o que valoriza a cul-
tura eurocéntrica. Com base nesse curri-
culo, as praticas escolares também atuam
como agéncia de promogao a discrimina-
cao racial.

CONCLUSAO

Embora a educacédo brasileira, nos
ultimos anos, tenha conquistado signi-
ficativos avancgos, evidencia-se que eles
ndo atingiram com a mesma proporgao,
as pessoas negras, principalmente, as que
ainda se encontram na condicido de anal-
fabetas que, por sinal, ainda ha um nu-
mero considerado, segundo registram as
estatisticas.

Dentro dessa realidade, registra-se a
necessidade de dispensar atencéo especial
as pessoas, no que se refere a educacéo,
pautada ha anos, como direito de todos.
Nao da mais para uma sociedade como a
nossa, continuar produzindo o analfabe-
tismo e, consequentemente, pessoas que
nao tenham senso critico e com condicbes
apenas de servir, por meio do trabalho bra-
cal aqueles que detém o poder econdmico.

Ao abordar sobre a necessidade de
oferta da EJA a todas as pessoas que dela
necessitam, ndo podemos compreendé-
-la apenas como uma divida social. Abor-
damos sobre pessoas constituidas como
sujeitos historicos, que tém o direito de
acesso a uma educacao de qualidade para
além da certificacdo. Assim, a EJA deve ser
pautada no reconhecimento de direitos
dos jovens adultos, publico-alvo desta mo-
dalidade. Se faz necessario reconhecer as
vivéncias e as

realidades desses sujeitos, ndo so va-
lorizando sua cultura, mas também o seu
protagonismo racial, social e de género.

RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: @ {GOR FERREIRA DANTAS - CLAUDIONOR ALVES DA SILVA



REFERENCIAS

ANTONINO, Maria do Socorro Flor. Para
além do didatico: literatura africana na
EJA 4 luz dalei 10.639/03. 2015.

BRASIL. Ministério de Educacéo e Cultura.
LDB - Leino 9394/96, de 20 de dezembro
de 1996.

BRASIL. Plano Nacional das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacéo das
Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Afri-
cana, Brasilia: SECAD; SEPPIR, junho, 2009

FREIRE, Paulo. Educacdo e Mudanga. 6.

ed. Trad. de Moacir Gadotti & Lilian Lopes
Martin. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 1983

CAMINHOS E DESAFIOS

GOMES, Nilma Lino. Movimento negro e
educacgao: redesignando e politizando a
raca. Campinas: EDUC, 2012.

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro
educador: saberes construidos nas lutas
por emancipacao. Petropolis, RJ: Vozes,
2017.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA
E ESTATISTICA (IBGE). Censo Brasileiro
de 2022. Rio de Janeiro: IBGE, 2022.

PASSOS, J. C. dos.; SANTOS, C. S. dos. A
educacéo das Relacées Etnico-Raciais na
EJA:Entre as potencialidades e os desa-
fios da pratica pedagogica. Educagéo em
Revista, Belo Horizonte, v. 34, e192251,
2018.

RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: @ {GOR FERREIRA DANTAS - CLAUDIONOR ALVES DA SILVA




PARTE Il - MINICURSOS E OFICINAS DO XV FIPED

SER PROFESSOR FORMADOR: NARRATIVA (AUTO)BIOGRAFICA

Francisco Régis Cordeiro da Silva

Discente do curso de Pedagogia UAB da Universidade Estadual Vale do Acarau-UVA / Campus Betania. Sobral, Cea-

ra, Brasil. E-mail: cordeiroregim2018@gmail.com

Maria do Socorro Sousa e Silva

Docente do curso de Pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarau -UVA/Campus S&o Benedito, Ceara, Brasil.

E-mail: msserasmo@gmail.com

INTRODUCAO

Este estudo surgiu de reflexes du-
rante a formacéo e as experiéncias de se
constituir professor formador da escola
publica do municipio de Sobral, localiza-
da a 235 quilémetros da capital Fortaleza,
no estado do Ceara, tendo como centrali-
dade a formacéo pedagdgica e curricular
em servi¢o. No bojo dessa proposta, esta
o viés da narrativa (auto)biografica, a qual
consideramos como fonte de informacéo
e memoria. Para isso, Stascxak e Santana
(2019, p. 03), apontam que “as experiéncias
se apresentam como uma forma auténtica
de aproximacgdo da identidade docente a
partir da 6tica do proprio sujeito, com én-
fase nas suas memorias e subjetividades,
ensejando assim a ressignificagdo da sua
pratica pedagodgica”. Assim, partimos da
compreenséo de a narrativa (auto)biogra-
fica fundamental para compreender o pro-
cesso da formacao e da profissdo docente,

uma vez que elas revelam elementos para
a elaboracao de novas praticas educativas.

Nessa direcdo, nos reportamos a 4
(quatro) anos na funcdo de formador, em
que a cada més, era realizado um encon-
tro preparatorio formativo para os profes-
sores do municipio, com uso de material
tedrico, fomentando inumeras reflexées
advindas de atividades praticas, com o in-
tuito de saber se houveram experiéncias
positivas do encontro anterior e assim su-
cessivamente. A cada formacéo, existe um
tema a ser explanado, orientado e com-
preendido pelos professores para ser rea-
lizado em sala de aula nas escolas.

Por esse motivo, o objetivo desse arti-
go é refletir sobre o processo de formacédo
e as experiéncias que foram constituindo o
ser professor formador, o qual, por muitas
vezes, foi desafiador, porém, necessario ao
se lancar em caminhos jamais imaginados
que pudessem acreditar em si e em possi-
bilidades de crescimento profissional.
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METODOLOGIA

O método adotado tem base em
Rousseau que, em concordancia com Le-
onor Arfuch (2010), destaca que a (auto)
biografia na modernidade, ao entrelagar a
modalidade de escrita de si, a exemplo de
diarios e correspondéncias de si, culmina
em revelar um sujeito historico. Partindo
dessa compreenséo, foi lancada a ideia de
construcéo deste estudo (auto)biografico,
em destaque aos momentos mais relevan-
tes: a trajetoria de escolarizacéo e as expe-
riéncias de professor formador.

Para tanto, entende-se que “o gesto
autobiografico insinua-se como pratica de
afirmacéo e de (re)construcéo das subjeti-
vidades” (Carvalho, 2008, p. 19- 20). Ade-
mais, entendemos que é na (auto)biografia
do professor formador que as subjetivida-
des se revelam, enquanto trilha que des-
vela a teia de sua historia e memoria for-
mativa e profissional.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A tematica em tela foi um emergir
através de vivéncias formativas e de ex-
periéncias de ser professor formador, que
foram surgindo com o passar dos anos.
No entanto, sua escolarizacdo é advinda
de tempos outrora em escola publica, no
interior do estado do Ceara, onde foi mui-
to incentivada pelos pais, principalmente
pela mée, pois essa entendia como impor-
tante estudar e buscar oportunidade de
melhorias, considerando a formacdo um
elemento fundamental para avancar na
vida em varios aspectos.

De modo a trilhar seu processo de
escolaridade, foi percebendo a didatica
de algumas professoras como algo que o
inquietava, a lembrar as que centrava na

silabacéo, na escrita de palavras, frases e
pequenos textos e na exploracao da tabu-
ada. Porém, com o tempo, passou por va-
rias escolas publicas, até chegar em 2001,
na Universidade Estadual Vale do Acarau
(UVA), para compreender as lacunas exis-
tentes na didatica de suas professoras de
outrora, sobretudo, porque com 0S pro-
fessores da academia, vivenciou o ludico
como elemento pedagdgico a ser pratica-
do em sala de aula. Candau (1983) decla-
ra que os elementos de acao didatica sao
o professor, aluno, conteudo, contexto de
aprendizagem e estratégias metodoldgi-
cas. Entretanto, néo foi o ocorrido diante
de um esvaziamento tedrico-politico, des-
de a década de 1980, pois a partir dessa
época, a didatica passa por um momento
de reviséo critica, tendo buscado elemen-
tos e pressupostos para a sua recons-
trucdo, assumindo uma dimensdo mais
ampla.

Nessa otica, os professores, desde
outrora, ja deveriam desenvolver novas
competéncias para ensinar e, agora, na
atualidade, a necessidade é ainda maior.
Entre as varias competéncias, é relevan-
te mencionar a capacidade de envolver o
aluno no processo de aprendizagem, pro-
mover a pesquisa e utilizar as Tecnologias
da Informacéo e Comunicacéo (TICs) como
instrumentos de auxilio a capacita¢io dos
alunos.

Ao adentrar a docéncia no decorrer
dos anos, foram varias as oportunidades
de ser professor em escolas publicas e
até ser aprovado em concurso. Por con-
seguinte, assumiu uma funcéo de Supe-
rintendente Educacional, na Secretaria de
Educacéo, considerada como uma experi-
éncia muito rica, que o ajudou muito em
sua formacgéo profissional. Santos (2014, p.
05) sustenta que em um relato, é preciso
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considerar que néo se trata apenas da ex-
posicéo de uma narrativa de experiéncias
vividas pelo outro, mas de uma microrre-
lacéo social. De fato, as relacées construi-
das no processo de escolarizacéo e no ser
professor em sala de aula, tém ocasiona-
do uma gama de relacionamentos sociais
com pessoas e instituicoes, que desvelam
em experiéncias-histérias de uma época
e de uma sociedade. Para Reis e Ostetto
(2018, p. 04).

As experiéncias-historias da pes-
soa-professor desempenham um papel
imprescindivel na sua formacgédo profis-
sional: as experiéncias pessoais e pro-
fissionais séo fios que véo sendo tecidos
e destecidos no decorrer da vida, com-
pondo e ampliando os sentidos da pessoa
professor como profissional. Tendo em
vista tal pensamento, nos reportamos a
uma experiéncia na Escola de Formacéo
Permanente do Magistério (ESFAPEM),
posteriormente, Escola de Formacéo Per-
manente do Magistério e Gestdo Escolar
(ESFAPEGE), onde tivemos momentos de
estudo, visitas as escolas do municipio e
reunides de aprimoramento profissional,
pesquisas em campo e varios outros mo-
mentos que agregaram bastante saber a
profissao.

Em seguida, a funcdo de consultor
educacional para trabalhos em outros mu-
nicipios e ndo somente com 0s professo-
res da escola publica sobralense. Portanto,
vivéncias em conhecer outras realidades
Brasil afora, aprender com outras pesso-
as, através de experiéncias docentes exi-
tosas e ensinar, foram atividades bem de-
safiadoras, enriquecedoras e produtivas.
Nessa trajetoria, a satisfacdo tornou-se
um ponto relevante de ser professor for-
mador da rede publica de ensino das esco-
las de Sobral, considerada uma educacéo

de qualidade e apontada como referéncia
nacional.

Isso nos fomenta a buscarmos cons-
tante qualificacdo profissional, assim, es-
colhemos a Pedagogia na Universidade
Aberta na UVA, como segundo curso su-
perior, pois acreditamos ser uma questao
de necessidade, devido sentirmos falta de
um entendimento mais amplo do que seja
o trato pedagogico no processo de ensino-
aprendizagem nas escolas. E percebivel
que o éxito e o olhar sobre o desempenho
do professor estdo devidamente voltados a
conducéo pedagogica das relages, princi-
palmente, entre os pares. Muitas praticas
de ser professor, hoje, em sala de aula, re-
quer um suporte da Pedagogia na tomada
de decisdes. Tendo em vista tal percepcéo,
acreditamos ser preciso rever constante-
mente as posturas, as praticas, as novas
tecnologias e a mediagdo do professor
como centro do debate. Assim, ser um pro-
fissional da educacgéo na contemporanei-
dade, depende muito dessa conversa clara
sobre ser professor e o papel da escola na
educacéo.

Salientamos que Freire (1996, p. 22)
agrega a ideia de que a pratica docente
critica, “envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer, pois [..] é pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica”. Nessa viséo,
faz ecoar que o professor formador preci-
sa ter uma visdo critica de sua docéncia,
porque o dia a dia na escola requer prati-
cas que despertem movimento de visdo de
mundo e mudangcas transformadoras.

CONCLUSAO

O estudo nos proporcionou refleti-
mos sobre a formacéo e constituicdo de
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experiéncias de ser professor formador,
primeiramente, a partir da escolarizac¢ao
em escolapublica e, segundo, pela con-
quista da formacéao superior na UVA. As-
sim, o sentido narrativo(auto)biografico
foi tecendo oportunidades de avangos tan-
to pessoal como profissionaliniciados, por
ocasido de uma trajetoria na escola publi-
ca de Sobral.

Com isso, passamos a compreender
a relevancia dessa construcéo, sobretudo,
pelo convivio com outras pessoas e insti-
tuicdes, embora, mediante alguns desa-
fios, porém, numa riqueza de reflexdes e
trocas de aprendizagem, estreitando rela-
CA0 com seus pares numa perspectiva cri-
tica de sua pratica em prol de mudancas
de si e de seu profissional.
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